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Essa lembranga que nos vem ds vezes...
folba siibita

que tomba

abrindo na memdria a flor silenciosa

de mil e uma pétalas concéntricas...

Essa lembranga... mas de onde? de quem?
Essa lembranga talvez nem seja nossa,
mas de alguém que, pensando em nds, s possa
mandar wm eco do seu pensamento

nessa mensagem pelos céus perdida...

Ail Tao perdida

que nem se possa saber mais de quem!
(Mdrio Quintana)






Prefacio

Na condi¢io de Curador do Memorial do Instituto Federal do Ce-
ard - Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe recebi honroso con-
vite para participar da banca de conclusdo de mestrado da aluna Fran-
cineuma Guedes Cindido orientada pelo Prof. Dr. Sandro César Sil-
veira Jucd e co-orientada pelo Prof. Dr. Solonildo Almeida da Silva. O
Memorial enquanto 6rgdo de cultura e de preservagio da meméria da
institui¢do disponibilizou documentos e ajudou no que foi possivel du-
rante a pesquisa de grande relevo para a histéria e a meméria de nossa
entidade.

Concluida a pesquisa e sendo devidamente aprovada no mestrado,
indiquei a publicagao da investigagao por entender a grande relevincia
do estudo para a meméria institucional. E eis que a publicagio em livro
se torna realidade e, mais uma vez, recebo o convite, nio menos vultoso
para prefaciar a obra.

Grande responsabilidade tem o prefaciador por ser o responsdvel
pelo discurso preliminar onde se expde correntemente o motivo da obra
e os processos nela seguidos. Preliminarmente ¢ relevante abordar que,
para um bom entendimento da lingua, contamos com a seméntica que
vem a ser o estudo da significagio dos sistemas das linguas. A sincronia
e diacronia se fazem presentes para o entendimento semioldgico da his-
téria e memoria.

Tomando-se como ponto de partida que a memoria ¢ a faculdade
pela qual o espirito conserva ideias ou imagens ou mesmo as readquire
chega-se a0 ponto fleumdtico do estudo em tela. A meméria nao pode

ser agucada pela paixdo ou exaltagio e sim deve ser composta com a



paciéncia e parciménia dos principios cientificos o que se denota ao ler
esta obra. A fala apaixonada dos seres entrevistados ¢ analisada de forma
ponderada e por que ndo, cientifica, pela pesquisadora para, por fim,
relaciond-la com a histdria institucional fazendo este exercicio dicotd-
mico entre a literatura cientifica e as recordagoes apaixonadas dos entres
entrevistados.

Dentre os vdrios aspectos da obra se ressalta o estudo histérico da
formagio profissional no Brasil desde os primérdios da Escola de
Aprendizes Artifices até o advento dos Institutos Federais. A educagao
profissional é tratada em detalhes com o fim de subsidiar a pesquisa.
Em outro momento da perquisi¢io a autora discorre sobre histdria, me-
méria e educagio profissional de forma detalhada para, em seguida mer-
gulhar no cerne da pesquisa, qual seja, as narrativas memorialisticas da
escola de ensino técnico.

Tecer conhecimento é embrenhar-se pela investigagio elucidando
angustias advindas das inquietagdes dos processos, buscando solugoes
para o que nos inquieta, enquanto investigadores e no caso em tela,
educadores. Nao basta ser professor e transmitir conhecimentos, vive-
mos tempos de revolugio tecnoldgica, por conseguinte vivemos o
mundo da informagio. O papel do professor ¢ preponderante e indis-
pensavel, pois so informagio ndo gera conhecimento, no entanto, é pre-
mente que professores sejam antes de tudo educadores, semeadores de
pensares a partir do mundo da informagio para a geragio de conheci-
mentos.

H4 uma méxima que diz que nio se pode entender o presente sem
conhecer o passado para prospectarmos um futuro alvissareiro. Esta ma-
xima aplica-se a qualquer horda humana, mormente as turmas de edu-

cadores. Conhecermos nosso passado para prospectarmos um futuro



certeiro ¢ indispensdvel. Por esta razao o jibilo de quem acredita na
educagao como ponto crucial de remissio de opressao em todos os as-
pectos humanos. Somente pela educagio de qualidade a humanidade
caminhar a passos largos e em paz.

Felizes estamos e felizes somos com o surgimento deste livro que nos
ensina detalhes sobre histéria da educagio profissional no Ceard e no
Brasil. Detalhes da histéria do Instituto Federal do Ceard que contam
pontos da histéria da educagio brasileira.

Parabéns, pois a professores, educadores, apreciadores da histéria e
memoria da educagio brasileira e o pablico em geral. Esta obra é um
registro de pessoas empenhadas e crentes na educagio como remissio

de dias melhores.

Prof. Dr. José Solon Sales e Silva

Professor Titular do Instituto Federal do Ceara - Campus Fortaleza
Curador do Memorial do IFCE
Membro da Academia Ipuense de Letras, Ciéncias e Artes






Sobre a Obra

Esta obra aborda o processo histérico do Instituto Federal do Ceard
(IFCE), a partir das memérias de sujeitos que vivenciaram sua constru-
¢ao institucional no perfodo correspondente as décadas de 1970 a 1990.
O estudo busca compreender como a construgio narrativa de memérias
de ex-alunos e servidores recompdem a experiéncia educativa da insti-
tuicdo. Trata-se de um estudo de caso qualitativo, com abordagem his-
térica, que utilizou a Histéria Oral como método de pesquisa. Partindo
dessa compreensdo, no desenvolvimento da investigagao, foram utiliza-
das fontes orais, escritas e visuais. Os dados foram coletados por meio
de entrevistas semiestruturadas e andlise documental. As andlises foram
orientadas pelos seguintes questionamentos: como se constituiu o pro-
cesso historico do IFCE? Qual meméria que se tem da instituigio?
Como as memorias dos sujeitos dessa histéria contam essa construgio?
Como resultado, as narrativas dos sujeitos trouxeram elementos sobre o
cotidiano da escola e o reconhecimento quanto a qualidade da educagio
desenvolvida na instituicao, sugerindo que a formagio oferecida foi
além da perspectiva tecnicista, apresentando-se como uma formagio
ampla, que lhes permitiu tornarem-se individuos criticos e contribuiu
de forma decisiva na sua vida pessoal e profissional. A investigacao per-
mitiu, portanto, concluir que as memdrias evocadas por meio de narra-
tivas de experiéncias de um grupo de sujeitos trazem marcas da coleti-
vidade ¢ demonstram o sentimento de pertencimento 2 institui¢o, o
reconhecimento e a gratidio pela formagio adquirida nos cursos técni-
cos integrados. Esses apontamentos ajudaram a elaborar o produto edu-

cacional, parte integrante desta pesquisa, que se constituiu num acervo



de memorias online, que apresenta trechos das narrativas memorialisti-
cas associadas a imagens e & ordem cronoldgica dos acontecimentos his-
téricos e das leis, perpassando por pontos importantes das politicas da
Educagio Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Tal produto, além de
poder dar significado a diferentes aprendizagens, configurando-se como
uma ferramenta Gtil no processo de ensino, evidenciou a relevincia do

resgate da memdria para a histéria da instituicio.
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Introducgao

A educagio brasileira, desde os seus primérdios, é marcada pela du-
alidade, com o ensino propedéutico, das escolas secundarias e superiores
voltadas 2 elite e as classes dominantes, e o ensino profissionalizante
para o povo. Essa divisio se destaca também quando tratamos da hist6-
ria da educagao profissional no Brasil, pois sao escassos os registros his-
téricos sobre essa modalidade de ensino, quando comparados & educa-
¢ao oferecida nos espagos escolares, como o ensino secunddrio e supe-
rior. Essa lacuna na histéria da educagio profissional se deve também
ao fato de os historiadores privilegiarem o ensino que se destina as elites
dirigentes, o trabalho intelectual, em detrimento do trabalho manual
destinado as classes sociais desprivilegiadas.

Os primeiros indicios de uma sistematizagio da educagio profissio-
nal no Brasil, surgem apenas a partir do século XIX, com agoes pontuais
que visavam atender os menos favorecidos, desafortunados ou desvali-
dos da sorte. As primeiras escolas voltadas para o trabalho, de cardter
assistencialista, ensinavam oficios e instruiam esses sujeitos para afastd-
los do 4cio e da criminalidade. As mudangas econdmicas e sociais leva-
ram a uma ruptura com esse modelo, uma vez que era necessario, além
de assistir aos mais desfavorecidos, formar mio de obra qualificada
frente a aceleragio dos processos de industrializagio e urbanizagio que
o pais vinha experimentando. E aos poucos a educagio profissional foi
se adequando &s demandas da sociedade, sem, no entanto, perder a
marca da dualidade que acompanha a educagio brasileira desde as suas

origens.
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A Rede Federal de Educago Profissional e Tecnolégica como co-
nhecemos hoje, é resultado de uma série de mudangas ocorridas ao
longo do tempo. Decretos, leis e politicas pablicas moldaram a educa-
¢ao profissional no nosso pais. Consideradas todas essas mudangas, que
acompanharam o crescimento e expansdo da rede, desde a implantagio
das Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909 até a criagao dos Institu-
tos Federais em 2008, ¢ importante compreender como essas mudangas
se concretizaram no interior da institui¢io e como influenciaram na
construgio de sua identidade. Um dos caminhos para alcangar esse in-
tento ¢ estudar a trajet6ria da escola e pensi-la como um espago singular,
pois cada instituicio concretiza essas mudangas ditadas pelas leis de
modo distinto e préprio, pois em cada espago hd uma meméria que se
construiu com base nas experiéncias dos seus sujeitos.

Nesse sentido, este livro, fruto do estudo desenvolvido no Mestrado
Profissional em Educagio Profissional e Tecnoldgica do Instituto Fede-
ral do Ceard aborda a educagio profissional e técnica, a partir da pers-
pectiva da memoria de ex-alunos e servidores da Escola Técnica Federal
do Ceard, atualmente Instituto Federal do Ceard. O estudo abrange o
periodo compreendido entres as décadas de 1970 e 1990, visto que
neste intersticio ocorreram mudangas significativas nessa modalidade de
ensino, como a reforma do ensino de 1° e 2° graus, determinada pela
Lei n° 5.692/1971, que instituiu a profissionalizagio compulséria para
o segundo grau num periodo em que o pais vivia sob um regime militar,
a promulgacio da Constitui¢io de 1988, que anunciou a redemocrati-
zacio do pais, e posteriormente, a aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional, a Lei n® 9.394, em 1996.

Mas como eu cheguei até aqui? O que me fez estudar essa tematica?

Qual o local de onde eu falo? Narrar é o ato de contar histdrias, relatar
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fatos ou acontecimentos. Assim, trago um pouco da minha prépria tra-
jetéria e do que me levou até a escrita deste trabalho.

Sou natural de Iguatu, cidade do interior do Ceard, minha casa e
meu refigio. Também sou filha de um casal de agricultores, que mesmo
na sua simplicidade de trabalhadores que tiveram que abandonar a es-
cola nos anos iniciais para batalhar pelo sustento, nos ensinou, a mim e
as minhas duas irmds, a importancia da educago e o poder transforma-
dor que ela tem na vida de pessoas pobres. Ingressei na escola publica ja
nos anos iniciais da educagio infantil, passando pelo ensino fundamen-
tal e médio até chegar a universidade publica, onde graduei-me no curso
de Licenciatura em Letras, na Universidade Estadual do Ceara. Assim,
sou uma cria da escola publica, desde os anos iniciais até a entrada neste
programa de mestrado e acredito fortemente que ela deve ser valorizada
e defendida.

Em 2010 ingressei como servidora no IFCE campus Iguatu, no
cargo de auxiliar de biblioteca. No convivio didrio com jovens alunos
que safam de suas casas distantes para estudar numa escola com modelo
de internato, na expectativa de adquirir uma formagio de qualidade e
uma profissionalizagio, me deparei com histérias de vida de superagio
e luta didria. Histérias de vida que eram transformadas pela educagio.

Em 2014, um novo concurso publico me levou ao cargo de Técnica
em Assuntos Educacionais, e depois de dois anos me trouxe ao IFCE
campus Fortaleza. Diariamente recebemos em nosso setor, ex-alunos
que por algum motivo procuram a institui¢io em busca de documentos
da época em que estudaram aqui. Espontaneamente eles dividem me-
mérias do perfodo que estudaram aqui, evocando lembrangas de uma
época que marcou suas vidas. Por vezes, a voz embargada e os olhos

lacrimejantes, comprovam a importancia que essa instituiio teve nao
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s6 nas suas formagoes, mas nas suas vidas. Por que uma coisa tio bonita
nio pode ser contada? As pessoas precisavam conhecer a riqueza dessas
narrativas e sentir a emogo que eu sinto a cada relato. E assim, mesmo
nio sendo historiadora, me desafiei a estudar a histéria da instituicio
por esse Viés.

Assim sendo, o estudo propds-se a pesquisar o processo de constru-
¢ao histérica da Escola Técnica Federal do Cear, no periodo compre-
endido entre as décadas de 1970 ¢ 1990, a partir do olhar de sujeitos
que vivenciaram o cotidiano escolar, ressaltando a importincia do en-
sino técnico integrado para a formagio desses sujeitos. A op¢ao por ou-
vir as narrativas de sujeitos que presenciaram essa historia, buscou me-
mrias e histdrias de vida que atribuissem sentido a essa trajet6ria.

A partir das circunstancias elencadas, surgiram questionamentos que
orientaram a pesquisa: como se constituiu o processo histérico do Ins-
tituto Federal do Ceard? Qual meméria que se tem da instituigio?
Como as memorias dos sujeitos dessa histéria contam essa construgio?
Pretendeu-se, ao final do estudo, responder essas inquietagdes a partir
dos discursos produzidos pela narrativa dos sujeitos que participaram
diretamente desse processo histérico, observados os contextos socioeco-
ndmico e politico de cada época. Considera-se que tais discursos podem
compor um importante subsidio sobre a histéria da instituigdo, além de
levar-nos a refletir sobre as mudangas sofridas pela educagio profissional
a0 longo do tempo e a importincia da formagao oferecida por essa mo-
dalidade de ensino.

Para o desenvolvimento do estudo foram colhidas narrativas de me-
morias de alunos e servidores, através de entrevistas semiestruturadas,
na perspectiva da abordagem metodoldgica da Hist6ria Oral, sendo que
as narrativas orais foram combinadas a documentos escritos e visuais
para desenvolvimento do produto educacional.

Com base nessas informagdes, elaborou-se um material textual que
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ajudou a compor uma plataforma online interativa, que foi disponibili-
zada de forma livre na internet.
O produto educacional pode ser, por exemplo, um video, uma se-

quéncia diditica, um jogo, um manual, um aplicativo, dentre outros.
Nesse sentido, o produto educacional proposto nesta pesquisa trata-se
de um acervo online, que possui acesso livre e gratuito através do ende-
rego http://www.ifce.sanusb.org/historia. O acervo, em formato de site,
traz dados histéricos da instituicio desde a sua criagio, em 1909, com
a Escola de Aprendizes Artifices, até a sua recente transformagio em
Instituto Federal do Ceard, em 2008, coletados através de pesquisa bi-
bliogrifica e andlise documental. Tais dados estao mesclados pelas nar-
rativas memorialisticas de ex-alunos e servidores, associadas a registros
fotograficos do periodo, como meio de manter viva a meméria daqueles
que ajudaram a construir a histéria e identidade do que conhecemos
hoje como Instituto Federal do Ceard.

Com este estudo, objetivou-se, portanto, investigar o processo de
construgao histérica da Escola Técnica Federal do Ceard, no periodo
compreendido entre as décadas de 1970 e 1990, buscando compreender
como a construcio narrativa de memrias de alunos e servidores recom-
pbe a experiéncia educacional numa escola de ensino técnico profissio-
nal. Para tanto, delimitou-se como objetivos especificos:

e  Situar historicamente, a partir de anilise documental, o contexto

da Educagio Profissional no Brasil e o histérico de formagio da
Rede Federal de EPT, e como tais elementos influenciam na atual
configuragio da instituigio;

e Reunir memorias afetivas e profissionais de alunos e servidores da

antiga Escola técnica Federal do Cears, a fim de levantar dados so-

bre o processo histérico da instituicdo nesse perfodo e utilizd-los
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como material textual a ser disponibilizado numa plataforma online;

o Analisar o processo histérico da Escola Técnica Federal do Cears,
através das memérias de alunos e servidores que estudaram ou tra-
balharam na institui¢io no periodo compreendido entre as déca-
das de 70 e 90;

e Elaborar um produto educacional no formato de plataforma on-
line, com dados histéricos da instituicao atrelados a registros foto-
graficos e a memorias, visando destacar a importincia do ensino
técnico integrado e a influéncia positiva da instituicao na vida dos
discentes.

Considera-se, pois, imprescindivel, estudar a educagio profissional
no pais, buscando entender como ela se construiu historicamente, pois
entende-se que memérias individuais tomadas como documento e ana-
lisadas coletivamente podem compor um importante subsidio sobre o
processo histérico da instituiao, ajudando a caracterizar os processos
histéricos e os impactos causados pela implementagio de politicas pu-
blicas voltadas & Educago Profissional e Tecnoldgica.

No ambiente escolar, os relatos orais oriundos desta pesquisa, bem
como o produto educacional criado poderio dar significado a diversas
aprendizagens, ao passo que apds a divulgacio dos dados, estes poderdo
ser usados em diferentes disciplinas, dada a diversidade de informagoes
produzidas. Pode ainda significar um importante recurso pedagdgico,
na medida em que poderd instigar os alunos a conhecerem a histéria da
institui¢io por um viés diferente daquele apresentado nos livros ou do-
cumentos oficiais. O contato com relatos e depoimentos de pessoas, que
como eles, viveram o cotidiano escolar da institui¢io, pode representar
um ganho imensurdvel, uma vez que os alunos poderao conhecer a his-
téria da escola, contada pela voz dos protagonistas e seus testemunhos
repletos de particularidades.
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Com base nos pressupostos ora apresentados e nos objetivos estabe-
lecidos para a pesquisa, o estudo foi estruturado da seguinte forma, a
fim de apresentar os resultados obtidos: a primeira secio buscou refletir
sobre a relagio entre meméria e histéria e a sua importancia para a edu-
cagdo e seus sujeitos. Apresentado inicialmente uma discussdo acerca de
memoria, tempo e espago, abordamos a meméria coletiva como cons-
trugdo social e a importancia das experiéncias vividas na escola para a
composicio da identidade, ressaltando a relevancia do ensino técnico
integrado para a formagio dos sujeitos.

A segdo seguinte, por sua vez, traz o percurso metodoldgico da pes-
quisa e apresenta os sujeitos que contam essa historia. A terceira se¢io
foi dedicada a rememorar o processo histdrico da educagio profissional,
considerando o contexto nacional, em termos socioecondmicos e poli-
ticos, por meio da andlise documental. Tratou-se do processo histérico
percorrido pela formagio para o trabalho no Brasil, a partir da criagio
das Escolas de Aprendizes Artifices, em 1909, até o cendrio atual,
dando-se énfase 4 histria da Rede Federal no estado do Ceard.

Mais adiante, a quarta segio expde as andlises realizadas a partir das
memrias dos colaboradores, abordando o processo histérico da Escola
Técnica Federal do Ceard. Em seguida, tratamos da produgio técnica,
apontando o desenvolvimento do produto educacional, e complemen-
tamos o trabalho trazendo algumas consideragoes, resultantes dos resul-
tados da pesquisa.

A livro apresenta ainda um apéndice com o roteiro de perguntas que
nortearam as entrevistas e os anexos onde constam o parecer do Conse-
lho de Etica e Pesquisa do IFCE, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e figuras pertencentes ao corpo do trabalho em formato am-
pliado, a fim de facilitar a leitura do texto.
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Vale destacar que este trabalho estd inserido no contexto da memé-
ria e da historia oral no tendo, portanto, a pretensio de contar uma
histéria de forma linear, mas de entrecruzar memdrias a fontes escritas
e visuais na perspectiva de desvelar um espaco de educagao profissional

pelo qual passaram variadas geragoes.
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Histéria, memoria e educacgao
profissional

A pesquisa em questdo pretendeu estudar o percurso histérico da
Escola Técnico Federal do Cear4, no periodo compreendido entre os
anos de 1970 e 1990, a partir dos discursos produzidos pelas narrativas
(memdrias) de sujeitos que participaram diretamente desse processo.
Entende-se ser relevante esse olhar sobre o passado, tendo em vista que
o ambiente escolar ¢ um espago dotado de vivéncias e experiéncias que
vdo além dos registros oficiais.

Para tanto, considera-se importante compreender a relagio entre
memoria, historia e educagio, visto que discursos oriundos das memé-
rias dos sujeitos podem compor um importante subsidio sobre a histéria
da instituico, ao passo que podem levar-nos a refletir sobre as mudan-
¢as sofridas pela educagio profissional a0 longo do tempo.

Na presente segio buscamos refletir sobre os estudos da meméria e
hist6ria, apontado a sua importincia para a educagio e seus sujeitos, por
meio do didlogo com a literatura especializada que serve de base para a
discussdo. Para alcancar esse intento, apresenta-se inicialmente uma
breve discussao sobre histéria, meméria, tempo e espaco, ¢, em seguida,
busca-se compreender a ligagio entre meméria e educagio, mediante as
experiéncias vivenciadas na escola e sua implicagao na construgao da
identidade dos sujeitos. Por fim, remete-se a uma reflexao sobre o esta-
tuto da fotografia como uma forma de linguagem passivel de ser lida,
reconhecendo-a como fonte de informagoes histérica que guarda fortes

VfﬂCulOS com a memoria.
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Memoria, historia, tempo e espaco

Pode-se dizer, segundo o senso comum, que a memdria se constitui
como um conjunto de reminiscéncias, lembrangas de momentos vividos
no passado, que despontam no presente. A memoria é tida como uma
caracteristica humana responsével pela preservagao das experiéncias vi-
vidas no passado. De acordo com Jacques Le Goff (1990, p. 423), a
meméria enquanto propriedade de conservar certas informagoes, re-
porta-nos a um “conjunto de fungdes psiquicas” que permitem ao ho-
mem atualizar informagoes ou impressoes passadas, ou que ele entende
como passadas. Partindo desse pressuposto, a questao da meméria pode
ser discutida sob diferentes perspectivas, tendo em vista que seu estudo
pode abranger diferentes dreas do conhecimento.

Para tanto, faz-se necessario situar o tema da memdria teoricamente,
para que tenhamos uma compreenso mais detalhada a respeito dos sen-
tidos e significados da memoria, percebendo-a para além da mera lem-
branca. Virios sio os estudos que tém discutido sobre o que é a memé-
ria, como ela se constréi, qual a sua relagio com a histdria e como ela
pode ser importante para a construgio da identidade dos individuos.

Maurice Halbwachs (2003), soci6logo francés da escola durkheimi-
ana, assinala a diferenca entre a meméria individual e a meméria cole-
tiva a partir do modo como o passado é organizado sob a forma de me-
méria. Se uma determinada pessoa resguarda o passado e o vé sob o seu
ponto de vista, trata-se de uma memoria pessoal e interior, ou seja, a
memoria individual. Para o autor, cada individuo possui uma meméria
pessoal, carregada por suas lembrangas, e este pertence a um contexto
social e cultural que fortalece e corrobora essas lembrangas. Desse modo,
ameméria do individuo sofre diversas influéncias dos demais sujeitos e

suas memorias, sofrendo intervencoes do seu meio social, da escola, do
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trabalho, da comunidade, da igreja, enfim do meio social e cultural em
que vive. Assim, essas diferentes memdrias constituem o que o autor
chama de meméria coletiva, que tem por base um conjunto de pessoas,
individuos com suas lembrangas, partes integrantes de um grupo.

No primeiro capitulo de seu livro, A memdria Coletiva (2003, p. 29),
Halbwachs enfatiza que sempre que precisamos reforgar, enfraquecer
ou completar o que sabemos sobre determinado evento, recorremos a
outros testemunhos, embora o primeiro a ser consultado seja 0 nosso
préprio testemunho, e assim, apesar de certas divergéncias, pode—se re-
construir um conjunto de lembrangas, baseadas nesses testemunhos,
uma vez que eles concordam no essencial. Como esta impressao estd
baseada também na lembranca de outros, a confianca na exatidio dessa
recordagio serd maior, haja vista que a mesma experiéncia é confirmada
por outros. Desse modo, a0 evocarmos junto a outros sujeitos as diver-
sas circunstincias lembradas por cada um, conseguimos pensar e recor-
dar em comum, e os fatos passados passam a ter maior importincia e
intensidade, porque nao estamos mais ss ao representar nossas lem-
brancas. Assim sendo,

nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos sio lembra-
daS pelOS outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos
quais s6 nds estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nds vi-
mos. E porque, em realidade, nunca estamos sés. Nao é necessd-

rio que outros homens estejam 14, que se distingam material-

mente de nds: porque temos sempre conosco e em nds uma
quantidade de pessoas que nio se confundem (HALBWACHS,
2003, p. 30).

Quando se fala em memdria, especialmente no seu cardter psicolé-
gico, compreende-se que para que essa “lembranga” exista, é necessrio
que haja um fato ou acontecimento, associado a presenca de um sujeito,
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que atuou como participante ou ouvinte daquela situagao. Temos af a
memoria como a capacidade de guardar uma informagio, que posteri-
ormente pode ser resgatada e relatada; ¢ o que se conceitua como me-
méria individual.

Deve-se reconhecer a importincia da memoria individual nessa
construgao, no entanto, Halbwachs (2003, p. 39) deixa claro que, ape-
sar de a meméria individual possibilitar o reaparecimento de lembran-
¢as e testemunhos que haviamos esquecido ou desconheciamos, ela nio
¢ suficiente para recordagio e reconhecimento das lembrangas, pois se
foi suprimida é porque ndo faztamos mais parte hd muito tempo do
grupo no qual ela se mantinha. Assim, para que haja uma consonincia
entre esses testemunhos e lembrangas, é necessdrio que existam muitos
pontos de encontro entre elas, para que a lembranca a ser recordada seja
construida sobre uma base comum, a partir de elementos comuns as
suas lembrancas e as dos demais. Halbwachs (2003, p. 41) destaca ainda
que se pode falar em meméria coletiva mesmo quando os outros parti-
cipantes do grupo social a0 qual pertenciamos nio estejam material-
mente presentes, pois esta se concretiza quando evocamos um fato que
teve lugar na vida do grupo e que reconhecemos ainda no momento em
que o recordamos.

Ainda segundo Halbwachs (2003, p. 69) “cada meméria individual
¢ um ponto de vista sobre a memdria coletiva, que este ponto de vista
muda segundo o lugar que ali ocupo e que este mesmo lugar muda se-
gundo as relagoes que mantenho com outros ambientes”. As duas me-
morias se entrelagam, tendo em vista que a memdria individual abarca
e absorve as contribui¢oes externas advindas da meméria coletiva, apoi-
ando-se nesses aportes para preencher possiveis lacunas, tornando as

lembrancas individuais mais exatas. H4, portanto, uma combinagio de
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influéncias extremamente complexas, todas de natureza social, que nos
permitem compreender melhor essa diversidade:
A sucessao de lembrangas, mesmo as mais pessoais, sempre se
explica pelas mudangas que se produzem em nossas relagoes com
os diversos ambientes coletivos, ou seja, em definitivo, pelas

transformagoes desses ambientes, cada um tomado em separado,
e em seu conjunto (HALBWACHS, 2003, p. 69).

Halbwachs (2003, p.72) afirma que a memoria individual “nio estd
inteiramente isolada e fechada. Para evocar seu prdprio passado, em ge-
ral a pessoa precisa recorrer s lembrangas das outras, e se transporta a
pontos de referéncia que existem fora de si, determinados pela socie-
dade”. Dessa forma, o autor vincula a meméria da pessoa & meméria do
grupo, que por sua vez estd atrelada a meméria coletiva de cada socie-
dade. Nesse mesmo aspecto, Bosi (1994, p. 54), apoiada nos escritos de
Halbwachs, declara que as memérias do individuo ji nao ficardo mais
restritas a0 mundo interior/intrinseco da pessoa, mas dependero da re-
alidade interpessoal das instituigdes sociais a que ele pertence, ou seja, a
meméria do individuo dependerd dos seus grupos de convivio e dos
grupos de referéncias proprios, como escola, familia, classe social e pro-
fissao.

Ainda sobre essa perspectiva, Ecléa Bosi (2003, p. 70) alerta para a
importincia da coletividade no suporte da meméria, numa sociedade
em que cada vez mais as pessoas se distanciam, se afastam, destruindo
os elos que sustentavam as lembrangas e “quando as vozes das testemu-
nhas se dispersam, se apagam, nds ficamos sem guia para percorrer os
caminhos da nossa histéria mais recente: quem nos conduzird em suas
bifurcagdes e atalhos? 7. Sem a memdria, resta-nos apenas a histéria ofi-

cial como tnico testemunho do passado.
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Ainda nesse sentido, Michael Pollak, no seu trabalho Memdria, esque-
cimento e silencio (1989), dialoga com a obra de Halbwachs ao compre-
ender que a memdria individual se produz ao interagir com o coletivo.
Para o autor, a meméria é uma “operagio coletiva dos acontecimentos e
das interpretagdes do passado que se quer salvaguardar” (p. 09).

Em outro ensaio intitulado Meméria e identidade social (1992), Pol-
lak traz uma caracterizagao que chama de aproximada, do fenémeno da
meméria, afirmando que a memdria é seletiva, porque nem tudo fica
gravado ou registrado. Segundo o autor, a memdria é, em parte, herdada,
por ndo se referir apenas & vida fisica da pessoa, e também sofre flutua-
¢oes em decorréncia do momento em que estd sendo expressa, o que
pode constituir um “elemento de estruturagio da memoria”. Assim, essa
organizagio da memoria em virtude de preocupagoes pessoais e politicas
vividas no momento, mostra que “a memoria é um fenémeno constru-
ido”, ou seja, “o que a memoria individual grava, recalca, exclui, relem-
bra, é evidentemente o resultado de um verdadeiro trabalho de organi-
zacao” (POLLAK, 1992, p. 203).

Desse modo, Pollak (1992) afirma que a meméria é um fendomeno
que se constrdi social e individualmente e que hd uma estreita ligagio
entre a memoria e o sentimento de identidade, chegando a conclusio
de que “a memoria é um elemento constituinte do sentimento de iden-
tidade”, tanto individual quanto coletiva, visto que ela também é um
fator de extrema importincia do “sentimento de continuidade e de co-
eréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrugio de si”
(POLLAK, 1992, p. 204).

Pollak (1992, p. 201) assinala ainda que existem elementos consti-
tutivos da memoria: os acontecimentos individuais, vividos pessoal-

mente e os acontecimentos que o autor chama de “vividos por tabela”,
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que dizem respeito aos acontecimentos vivenciados pelo grupo ao qual
a pessoa pertence; as pessoas, personagens e por fim, os lugares, lugares
da meméria, “particularmente ligados a uma lembranca”. Para o autor,
portanto, esses trés critérios ajudam a estruturar a memoria.

Sobre este aspecto, o historiador Pierre Nora (1993), no texto Entre
memdria e histdria: a problemdtica dos lugares, discute o conceito de lu-
gares da memoria, que para o autor, s3o lugares em todos os sentidos da
palavra, que vdo desde a matéria concreta, o objeto, até ao mais simbé-
lico, abstrato ou funcional, aspectos que ocorrem simultaneamente,
apenas em graus diferentes:

Mesmo um lugar de aparéncia puramente material, como um
depdsito de arquivos, s6 ¢ lugar de meméria se a imaginagio o
investe de aura simbdlica. Mesmo um lugar puramente funcional,
como um manual de aula, um testamento, uma associagio de
antigos combatentes, s0 entra na categoria se for objeto de um
ritual. Mesmo um minuto de siléncio, que parece o extremo de
uma significagio simbélica, ¢, a0 mesmo tempo, um corte mate-
rial de uma unidade temporal e serve, periodicamente, a um lem-
brete concentrado de lembrar. Os trés aspectos coexistem sempre
(NORA, 1993, p. 21-22).

Para o autor, a meméria moderna “¢é uma meméria registradora, que
delega a0 arquivo o cuidado de se lembrar por ela e desacelera os sinais
onde ela se deposita, como a serpente sua pele morta” (NORA, 1993,
p. 15). Desse modo, aponta a necessidade moderna de possuir lugares
onde sejam depositadas as memrias, espagos onde a memoria pode ser
captada, alicercada e posteriormente apreendida pelos sentidos, num
processo de construgdo historica. Hd um apelo da sociedade moderna
para que sua memoria seja preservada e o autor apresenta esses lugares
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da memoria como resposta a essa necessidade do individuo contempo-
rineo de proteger sua identidade, pois “a razdo fundamental de ser de
um lugar de memdria é parar o tempo, ¢ bloquear o trabalho do esque-
cimento, fixar um estado das coisas, imortalizar a morte, materializar o
material para (...) prender o méximo de sentido num minimo de sinais”
(NORA, 1993, p. 22).

E preciso, por isto, algum meio material onde as lembrangas possam
ser protegidas e em vista disso “os lugares de meméria sdo, antes de tudo,
restos” (1993, p. 12), configurando-se, portanto, como locais materiais
¢ imateriais onde se recolhem as memdérias de um povo, que ali se reco-
nhecem e se identificam, permitindo a existéncia de um sentimento de
identidade e pertencimento. Para Nora (1993, p. 13), "os lugares de
meméria nascem e vivem do sentimento que ndo hd memoria esponta-
nea, que é preciso criar arquivos, organizar celebragoes, manter aniver-
sdrios, pronunciar elogios fanebres, notariar atas, porque estas opera-
¢Oes no sa0 naturais'.

Nora (1993) apresenta ainda diferengas significativas entre memdria
e histéria, a0 passo que afirma que 0s termos nNio sao sindnimos apesar
de ambos evocarem o mesmo tempo, o passado. Para o autor, “a me-
méria ¢ a vida, sempre carregada por grupos vivos” e estd em evolugio
permanente, “aberta a dialética da lembranca e do esquecimento”.
Como um fenémeno sempre atual, a memoéria é um “elo vivido no
eterno presente”, a0 passo que a histéria, como uma mera representagio
do passado, “é a reconstrugio sempre problemdtica e incompleta do que
nao existe mais” (NORA, 1993, p. 09).

O autor lamenta a “aceleragio da historia” afirmando que fenémenos
como a mundializagio, democratizagio, massificagio e midiatizaco, que
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alteram o tempo e fazem a histéria mais dindmica, conduziram ao “des-
moronamento da memdria”, que fora substituida pela “pelicula efémera
da atualidade”. A rapidez e a dinamicidade com que os fatos ocorrem,
aceleram a histéria e o passado vai cedendo lugar ao eterno presente. Para
0 autor, esse “arrancar da meméria” ocasiona uma ruptura nos elos de
identidade, e “se habitdssemos ainda nossa memdria nao terfamos neces-
sidade de lhe consagrar lugares” (NORA, 1993, p. 07-08).

Assim, diante da efemeridade do tempo que devora toda a vida, que
“ameaca os individuos e os grupos em suas existéncias’, a memdria fun-
ciona como um escape que traz para o presente as experiéncias vividas
no passado, gerando a ilusdo de que aquilo que passou nio estd total-
mente inacessivel, pois a lembranca pode reavivar o passado. Dessa
forma, a memdria age como fonte de referéncias para a identidade do
individuo ao passo que “pela retrospecgio o homem aprende a suportar
a duragio: juntando os pedagos do que foi uma nova imagem que po-
derd talvez ajudd-lo a encarar a vida presente” (CANDAU, 2012, p. 15).

Candau (2012, p. 169) nos diz que “a memdria opera escolhas afe-
tivas”, ou seja, considerando que a memoria ¢ um meio capaz de trazer
o passado para o presente, é importante salientar que a mesma nio pode
invocar todas as lembrancas do sujeito, pois esta opera numa espécie de
seletividade que traz 4 tona, de maneira seletiva, as imagens do passado
que de alguma forma marcaram o individuo ou atendem as suas inten-
¢oes atuais.

Perante os diversos estudos que atestam a importincia e papel da
meméria para a histdria e construgio da identidade, urge a necessidade
de trabalharmos a histéria da institui¢io considerando a meméria de

individuos que vivenciaram os acontecimentos ¢ mudancas no interior
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da escola, pois “a memdria, tanto na sua versao individual como na co-
letiva, tem potencialidades multiplas, que correspondem & heterogenei-
dade das experiéncias humanas” (DELGADO, 2010, p. 64).

Para Delgado (2010, p. 16):

[...] a meméria, principal fonte de depoimentos orais, é um ca-
bedal infinito, onde multiplas varidveis — temporais, topogréficas,
individuais, coletivas, dialogam entre si, muitas vezes revelando
lembrangas, algumas vezes, de forma explicita, outras vezes de

forma velada.

Diante desse cendrio de imediaticidade e aceleragao da histéria e da
atual crise do sistema de ensino publico, torna-se cada vez mais signifi-
cativo preservar tragos e vestigios do passado, como uma maneira de se
opor a esse efeito devastador e destruidor da efemeridade contempora-
nea. Dai a relevincia de estudar as memérias para evitar que se percam
com o tempo informagdes preciosas sobre a construgio histdrica da ins-
titui¢do. Nesse processo de reconstrugio histérica, mediante narrativas
orais, ¢ importante salientar a importincia da meméria enquanto es-
paco que abriga as vivéncias do passado, as experiéncias do sujeito e de

seu grupo social, pois “histéria, tempo e meméria sdo processos interli-

gados” (DELGADO, 2010, p. 17).

Memoria, identidade e formacao integrada

Nas notas introdutdrias da sua obra Memdria e Identidade, Joel Can-
dau (2012, p. 09) afirma que assim como ¢é necessdrio conhecer a cul-
tura, conhecer os conceitos de memoria e identidade ¢ indispensdvel
para os estudiosos das 4reas de Ciéncias Humanas e Sociais. Tratando
da questdo da identidade, o autor a define inicialmente como um pro-

cesso construido socialmente, “de certa maneira sempre acontecendo
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no quadro de uma relagio dialégica com o Outro”. Assim sendo, a iden-
tidade é uma constituicao social, que se constroi continuamente, € que
pode sofrer mutagdes ao longo desse processo. No mesmo caminho, o
autor afirma que a memdria é “uma reconstrugio continuamente atua-
lizada do passado” e reconhece que “meméria e identidade estao indis-
soluvelmente ligadas” (CANDAU, 2012, p. 10-11).

E qual seria entdo a relagio entre memoria e identidade? Para Can-
dau (2012, p. 18), hd ligagdes indissocidveis entre a meméria e identi-
dade. Ao afirmar que a “memoria é a identidade em agio”, o autor pos-
tula que a meméria é uma das fontes onde a identidade se edifica, pois,
¢ esta “que vem fortalecer a identidade, tanto no nivel individual,
quanto no coletivo: assim, restituir a memoria desaparecida de uma pes-
soa ¢é restituir sua identidade”. Meméria e identidade apresentam-se,
portanto, como elementos articulados, interligados, intrinsecos, pois

ameméria, a0 mesmo tempo em que nos modela, ¢ também por
nés modelada. Isso resume perfeitamente a dialética da memoria
e da identidade que se conjugam, se nutrem mutuamente, se

apoiam uma na outra para produzir uma trajetéria de vida, uma

histéria, um mito, uma narrativa. Ao final, resta apenas o esque-

cimento (CANDAU, 2012, p. 16).

Para Jacques Le Goff (1990), a meméria é um elemento essencial na
construgdo da identidade, seja individual ou coletiva, o que faz com que
ela seja buscada incessantemente pelas sociedades atuais; e nessa busca
angustiante a2 memoria coletiva pode ser “um instrumento e um objeto
de poder”, ao passo que subordina a memdria aos interesses das classes
dominantes. Para o autor, “a meméria, onde cresce a histéria, que por
sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente ¢ 0
futuro. Devemos trabalhar de forma a que a memdria coletiva sirva para

33



a libertagio e ndo para a servidio dos homens”. Nessa logica, ele afirma
que cabe aos profissionais que trabalham cientificamente com a meméria,
“fazer da luta pela democratizagio da meméria social um dos imperativos
prioritdrios da sua objetividade cientifica” (LE GOFF, 1990, p. 477).

Nessa mesma perspectiva, Bueno (1993, p. 305) afirma que a me-
moria é, em si, um instrumento de dominacio, pois, por vezes, “apenas
o excepcional, o excelente ¢ registrado — todo o resto, o quotidiano, o
vulgar, ¢ colocado de lado para sempre”. Na busca pela objetividade dos
fatos, os registros oficiais podem reduzir os acontecimentos histéricos
aos seus interesses ou aos limites da fonte escrita, sem contar que a “his-
téria, que se apoia unicamente em documentos oficiais, ndo pode dar
conta das paixoes individuais que se escondem atrds dos episédios”
(BOSI, 2003, p.15).

De acordo com Ciavatta (2005, p. 13), a identidade construida pela
escola e seus sujeitos é um processo dinimico, que estd suscetivel a re-
formulagoes causadas por novas vivéncias e experiéncias, processo este
que estd enraizado na cultura do tempo e do lugar onde esses sujeitos
sociais estdo inseridos e na histéria que foi construida a partir da reali-
dade vivenciada por eles. E importante que haja um resgate da escola
como um lugar de memorias, que mantém vivas suas lembrancas diante
das diversas transformagoes que este espago tem vivenciado e enfrentado
a0 longo do tempo.

Assim, segundo Ciavatta (2005, p. 13), para que os sujeitos reafirmem
sua identidade é imprescindivel que conhegam e entendam sua histéria,
que reconstituam e preservem sua memoria, e entdo reconhecerem-se
como “sujeitos sociais coletivos com uma historia e uma identidade pré-
pria a ser respeitada em qualquer processo de mudanga”. Portanto, reco-
nhecer a escola como um lugar de meméria é um passo importante para

a construgao e preservagao da identidade institucional, pois
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[...] documentos dispersos, preservados na histéria particular de
muitos, fotografias, livros, papéis e objetos guardados com zelo e
nostalgia podem alimentar a perspectiva de uma escola e de uma
formagio integrada e mais completa para os mais jovens, em re-

conhecimento e orgulho de si mesmos como mestres (CIAVA-

TTA, 2005, p. 14).

Os registros ou documentos que por vezes sio considerados intteis
ou um mero aglomerado de papéis velhos e empoeirados, podem guar-
dar informagdes preciosas sobre a constituigdo do espago escolar, tra-
zendo pistas do universo social vivenciado & época daquele registro. Fo-
tografias, dossiés de ex-alunos, estatutos, livros de registro, didrios de
classes, atas, bem como documentos particulares guardados com saudo-
sismo, podem representar um arsenal de vivéncias ricas de significado.

Quando lembramos do ambiente escolar, nos reportamos a todo o
universo que envolve o espago escolar: o trajeto até a escola, o lugar que
costumavamos ocupar na sala, os uniformes, as relagoes de amizade, os
momentos de diversao. Evocamos momentos da vida escolar que de al-
guma maneira marcaram nossas vidas, ¢ isso faz com que tenhamos um
sentimento de pertencimento a um grupo social, e saibamos que todos
esses acontecimentos que moldaram esse periodo de nossas vidas, fazem
parte da nossa histéria.

Reconstruir a memoria da institui¢ao é também reconhecer-se como
sujeito ativo dessa histdria, “¢ o sinal de que se reconhece e pertence a
certo grupo social e a uma determinada geragao” (NUNES, 2003, p.
08). E essas memérias pertencem a uma coletividade, uma vez que fo-
ram compartilhadas pelo grupo social que conviveu durante aquele pe-

riodo:
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As memérias e o tempo vivido pelas pessoas possuem uma iden-
tidade especifica de cada grupo, por isso, a0 se pensar em um
determinado grupo sejam eles dos vencedores ou dos vencidos,
dos lideres ou dos liderados, precisam compreender que existe
uma identidade especifica e subjetiva de cada um (CABRAL,
2015, p. 06).

Lembrar de fatos coletivamente une os sujeitos e faz com que com-
partilhem suas vivéncias, reforcando o sentimento de pertencimento a
um grupo. As recordagbes comuns ao grupo e o compartilhamento de
experiéncias aproxima os individuos e reforca a identificagio de uns
com os outros. Assim, a opgao por analisar as narrativas de sujeitos que
compartilharam essas experiéncias no interior da instituicao, mostra-se
de grande relevincia, uma vez que a escola se configura como um lugar
de memoria, pleno de possibilidades. O contato com depoimentos ad-
vindos de alunos de outras épocas pode representar ainda uma rica ex-
periéncia para os atuais alunos, uma vez que possibilita uma ponte de
didlogo entre diferentes geragdes, especialmente pelas lacunas na hist6-
ria da educagio profissional, oriundas da dualidade que estd enraizada
na educagio brasileira desde os seus primérdios.

Para Nunes (2003, p. 139), a “escola representa apenas uma dimen-
sdo da multifacetada realidade social, local no qual se exerce um dos
oficios impossiveis na apreciagio de Freud: ensinar”. Os acontecimen-
tos, documentos, objetos s6 ganham sentido pleno a partir das relagoes
sociais praticadas no cotidiano. A autora clarifica a importancia memé-

ria como fonte para a ressignificagio da educagio:

Essa educagio pela meméria se corporifica no trabalho de dar
sentido. Que utilidade tem qualquer registro se ¢ incompreensi-

vel para o seu portador? Sem articulagio, ja o dissemos, nio hd
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memoria, s6 hd aglomerado de episddios, imagens, sensagoes,
documentos. O aglomerado ndo tem sentido e ndo ajuda o indi-

viduo a construir significados (NUNES, 2003, p. 139).

Nunes (2003, p. 137) nos diz ainda que “as escolas também sio ‘ce-
leiros” de memérias, espagos nos quais se tece parte da meméria social”.
S3o muitos, portanto, os caminhos para estudos em memoria da edu-
cagdo, quer sejam sobre a histéria da instituicio, de seus sujeitos (alunos,
professores, gestores), da sua pratica pedagdgica, do seu curriculo; a es-
cola configura-se como um “lugar de meméria”, repleto de desafios e
possibilidades.

Dessa forma, compreende-se a importincia de estudar as memorias
daqueles que ajudaram a construir a educagio profissional, pois a orga-
nizagao da histéria da institui¢io, com base na memoria de seus sujeitos,
além da valorosa contribuigio, pode representar uma nova inspiragio
para futuras pesquisas.

Tais trabalhos so relevantes, pois por meio deles é possivel prio-
rizar a trajetéria da escola, destacar o que de especifico foi 14 pro-
duzido e pensi-la como um espago singular. (...) A organizagio
do texto final em histéria oral poderd constituir uma narrativa
da histéria daquela instituicio escolar, com énfase na educagio
profissional e com base nas memérias de seus sujeitos, represen-

tando assim, uma nova contribui¢io ¢ um novo desafio de pes-

quisa (RIBEIRO, 2011, p. 324).

Considerando as reflexdes suscitadas pelos textos apresentados ao
longo deste estudo, percebe-se a potencialidade dos estudos baseados
em memoria, quando nos referimos a histéria da educagio profissional.
Essa metodologia pode representar um importante instrumento para

compreendermos os processos histéricos e visualizarmos uma versio

37



que vai além dos registros oficiais, que por vezes nao retratam com fi-
delidade as experiéncias vividas no contexto escolar.

De acordo com Thompson (1992, p. 23) “quanto mais um docu-
mento fosse pessoal, local ou nao-oficial, menor a probabilidade de que
continuasse a existir. A prépria estrutura de poder funcionava como um
grande gravador, que modelava o passado a sua propria imagem”. Assim
sendo, torna-se de fundamental importincia utilizar essas memorias
como registros de um passado histérico, rico em acontecimentos, fatos
e eventos que fugiram aos registros oficiais da institui¢io, mas encon-
tram-se vivos na memoria dos individuos que experimentaram essas vi-
véncias, bem como preservados NOS SeUS registros e arquivos particulares,
para além da pretensa objetividade presente nas fontes oficiais.

Memérias individuais tomadas como documento e analisadas cole-
tivamente podem compor um importante subsidio sobre o processo his-
térico da institui¢do, ajudando a caracterizar os processos histéricos e os
impactos causados pela implementagio de politicas publicas voltadas a
Educagio Profissional e Tecnoldgica.

Um outro ponto que a pesquisa pretende destacar é a importincia
da formagao oferecida pela ETFCE aos seus discentes, na perspectiva de
uma formagio que vai além da mera preparagio para o mercado de tra-
balho. Nesse aspecto, faz-se importante refletir sobre o que é formagio
integrada e qual o seu papel na perspectiva da educagio profissional in-
tegrada ao ensino médio, a fim de identificar na fala dos entrevistados,
as proximidades encontradas com essa proposta.

Analisar o ensino médio nessa perspectiva torna-se, pois, uma tarefa
complexa, tendo em vista que se faz necessario discutir sobre o signifi-
cado desse termo, considerando, que no Brasil, a educagio profissional,

originou-se com objetivos assistencialistas, passando a sofrer alteracoes
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a0 longo do tempo, com o intuito de atender ao modelo de desenvolvi-
mento econémico de cada época, numa visao dual e segmentadora, ti-
pica da educagio brasileira.

Na visdo de Ciavatta (2005), a formagao integrada pressupde a uni-
ficagdo da educacio geral 4 educacio profissional, num sentido de com-
pletude, onde uma se torna parte insepardvel da outra, em todos os es-
pagos onde se d4 a preparagio para o trabalho, tanto nos processos edu-
cativos, Como nos processos produtivos.

A formagio integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser hu-
mano dividido pela divisio social do trabalho entre a agio de
executar e a agao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de supe-
rar a redugio da preparagio para o trabalho ao seu aspecto ope-
racional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estio

na sua génese cientifico tecnolégica e na sua apropriago histo-
rico-social (CIAVATTA, 2005, p. 02).

Assim, a formagio integrada implica a constitui¢io do trabalhador
em suas multiplas dimensdes, de modo a integré-lo criticamente e de
forma consciente a0 mundo do trabalho. E essa formagio, que propoe
a unido do pensar com o fazer, que possibilitard a todos, inclusive as
classes sociais menos favorecidas, uma educagio plena, que incorpora a
dimensio intelectual ao trabalho produtivo e permite a sua emancipa-
¢a0 e atuagao como cidaddo integrado dignamente  sua sociedade po-
litica.

Para Aratjo e Rodrigues (2010), a formagio nessa diregio deve
oportunizar o desenvolvimento integral dos individuos, por meio da ar-
ticulagdo entre trabalho e ensino, impulsionando um equilibrio harmo-
nioso de todas as faculdades intelectuais e prdticas, considerando assim,
a realidade concreta dos trabalhadores, de modo a propiciar a integragio

entre o trabalho produtivo e a formagio intelectual.
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A integragio ndo pode ser vista apenas como uma justaposi¢ao des-
conectada das unidades curriculares ou a sobreposicio de disciplinas.
Integrar a educagio geral a educacio profissional pressupoe a busca por
trabalhar as duas formagoes, percorrendo os saberes da cultura geral e
da cultura técnica, tendo o trabalho, a tecnologia e a cultura como ele-
mentos essenciais para uma formagao humanizadora e plena:

O conceito de integragio, entretanto, vai além da forma. Nao
se trata de somar os curriculos e/ou as cargas hordrias referentes
ao ensino médio e as habilitagoes profissionais, mas sim de re-
lacionar, internamente & organizagdo curricular e do desenvol-
vimento do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos
gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia.
A construgio dessas relagoes tem como mediagoes o trabalho,

a produgio do conhecimento cientifico e da cultura (RA-

MOS,2010, p .51).

Uma mera justaposi¢o de disciplinas propedéuticas com disciplinas
de formagao especifica acaba contribuindo para a continuidade da con-
cepao dualista da educagio, que fragmenta o conhecimento, separando
o trabalho e a educacio. Discutindo acerca da histdrica dualidade edu-
cacional, Ramos (2008) assinala que a educagio permanece dividida en-
tre os que usam sua forca de trabalho para produzir a riqueza da socie-
dade e as elites, que dirigem a sociedade, com uma educagio para os
que executam o trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos,
e outra, para os que desempenham o trabalho intelectual. Para a autora,
¢ urgente uma educagdo unitdria, que proporcione a todos os sujeitos
uma educagio de qualidade e que esteja alicercada em dois pilares que
pressupdem uma formagio integrada: uma escola que garanta a todos o
direito ao conhecimento e uma educagio que possibilite, por intermé-
dio da educagio bisica e profissional, o acesso a cultura, a ciéncia e ao

trabalho.
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Desse modo, no que diz respeito aos sentidos da integragio e da re-
lagdo entre ensino médio e educagio profissional, Ramos (2008) propoe
a andlise do conceito de integracio em trés sentidos. O primeiro deles,
o sentido filoséfico, pressupde uma concepgio de formagio humana em
todas as dimensoes da vida, incluindo o trabalho, a ciéncia e a cultura.
O segundo sentido ¢ definido pela indissociabilidade entre educagio
profissional e educagio bésica, enquanto o terceiro expressa uma con-
cep¢ao da integracio de conhecimentos gerais e especificos configu-
rando uma totalidade curricular. Desse modo, a formagio integrada nio
deve ser vista apenas como uma simples jun¢io dos curriculos do ensino
médio e do técnico.

Nesse mesmo sentido, Moura (2007) aponta que uma solugio tran-
sitéria vidvel para a integraco entre ensino médio e educagio profissi-
onal seria um ensino médio que incluisse os conhecimentos cientificos
e uma formagio profissional integrada, que adotasse a ciéncia, a tecno-
logia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes, possibilitando ao
estudante a compreensio do contexto em que estd inserido. Dessa ma-
neira, o ensino médio seria conduzido de modo a contribuir para a
transformagio da sociedade, sendo voltado “a formacio de cidadaos ca-
pazes de compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e
do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma ética e com-
petente, técnica e politicamente” (MOURA, 2007, p. 20).

A formagao integrada, portanto, deve estar pautada num projeto de
educagio que possibilite uma formagao ampla, que contemple trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, em que os trabalhadores possam vivenciar
uma formagio mais completa, que os permitam atuar como cidadios e

compreender de forma critica o meio em que estao inseridos.
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Memoria e imagem: recuperacao da memoria por
meio da fotografia

Com a finalidade de compreender como a construgio narrativa de
alunos e servidores podem recompor a experiéncia educacional na Es-
cola Técnica Federal do Cears, o presente trabalho recorreu 4 narrativa
de memoria de alunos e servidores, no periodo compreendido entre os
anos de 1970 e 1990, posto que as narrativas foram entremeadas por
fontes de memérias bibliograficas e visuais.

O produto educacional fruto desse trabalho, um acervo online sobre
a histéria da institui¢ao, ¢ composto por dados provenientes de andlise
documental e pela narrativa dos sujeitos que viveram essas experiéncias,
entrelacadas por imagens fotograficas que trazem consigo informagoes
histéricas sobre o cotidiano escolar daquela época. A recuperagio da
meméria da escola, por meio da histdria contada por seus sujeitos e de
fotografias ¢ a vertente dessa pesquisa, que se propoe a elaborar conte-
ado para divulgacio dessa histéria no meio eletrénico/online.

Quando recorremos a fotografia como fonte de informagdes sobre
um determinado periodo histérico, faz-se necessdria uma compreensio
do que ela representa enquanto produto de um processo de criagao hu-
mana, a importancia do seu uso como fonte histdrica visual e sua relagio
com a memoria.

Com a Revolugio Industrial e todas as mudancas econdmicas, soci-
ais e culturais atreladas a ela, suscitaram uma série de invengoes que
influenciaram de forma efetiva na histéria moderna. A fotografia foi
uma das invengdes que teve, nesse quadro, uma participacao fundamen-
tal como “possibilidade inovadora de informagio e conhecimento, ins-
trumento de apoio & pesquisa nos diferentes campos da ciéncia e tam-
bém como forma de expressio artistica” (KOSSOY, 2001, p. 25).

Desde o seu surgimento em 1830 e a0 longo de toda sua histéria, a

fotografia, bem como o seu uso e funcionalidade, foi circunscrita em
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polémicas, e essa hist6ria confunde-se com as diferentes abordagens que,
em diversos momentos do pensamento ocidental, aplicou-se 2 imagem
fotografica. Abordagens essas que mudaram ao longo do tempo e foram
imprimindo significncia aos registros fotogréficos E ¢ por todos esses
aspectos que as fotografias “nos impressionam, nos comovem, nos in-
comodam, enfim imprimem em nosso espirito sentimentos diferen-
tes” (MAUAD, 1996, p. 05).

Os registros fotograficos, mais do que nunca, fazem parte do nosso
dia a dia. As fotografias estdo presentes nas redes sociais, revistas, jornais,
propagandas publicitdrias, cumprindo a fungio de informar, comunicar,
trazer conhecimento. Estdo fortemente ligadas também ao registro de
nosso cotidiano, a preservagio de memorias familiares, ao registro de
momentos importantes, transformando-se num instrumento de resgate
da meméria. Circunscrita em todos esses cendrios,

desde a sua descoberta até os dias de hoje a fotografia vem acom-
panhando o mundo contemporineo, registrando sua historia
numa linguagem de imagens. Uma histéria multipla, constituida
por grandes e pequenos eventos, por personalidades mundiais e
por gente andnima, por lugares distantes e exdticos e pela inti-

midade doméstica, pelas sensibilidades coletivas ¢ pelas ideolo-

gias oficiais (MAUAD, 1996, p. 5).

Toda fotografia, adverte-nos Kossoy (2001, p. 153) é um testemu-
nho visual do qual se pode apreender, além dos elementos constitutivos
que lhe materializaram, uma série de dados reveladores que talvez nunca
venham a ser relatados pelos documentos escritos da historia. Nessa
perspectiva, as fotografias ndo podem ser vistas apenas como um mero
acessorio anexo a documentacio escrita, mas como uma fonte de andlise
histérica, que quando estudada apropriadamente, apresenta-se rica de

possibilidades, conforme observa Kossoy (2001, p. 32):
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As fontes fotogrificas sio uma possibilidade de investigagio e
descoberta que promete frutos na medida em que se tenta siste-
matizar suas informagdes, estabelecer metodologias adequadas
de pesquisa e andlise para a decifragio de seus conteddos e, por

consequéncia da realidade que os originou.

Logo, a fotografia torna-se um democrético meio de registrar e pe-
renizar as memorias, sentimentos, emogoes das pessoas, seja retratando
momentos alegres, exitosos, reencontros familiares, frivolidades do co-
tidiano, seja retratando lugares, eventos ou solenidades, as fotografias
tém o poder de reter momentos cheios de significado, os quais a efeme-
ridade do tempo acaba por dissipar.

As fotografias podem, assim, estar carregadas de contetdo e sentidos
que vdo além do que se apresenta num olhar inicial. Num primeiro
contato com a imagem podemos ser instigados a reconhecer cendrios,
identificar pessoas, lugares, épocas, no entanto, quando essa imagem ¢
associada a registros escritos, informagées, ou o testemunho de sujeitos
que vivenciaram aquele momento, podemos encontrar informagoes e
detalhes preciosos, que nos dardo sinais sobre sua real historia. Desse
modo, supde-se relevante o trabalho de reconhecer e apreender o signi-
ficado real das imagens, buscando suporte na meméria de individuos,
como meio de recuperar nas suas lembrangas a significancia ali repre-
sentada.

Se, por um lado, este artefato nos oferece indicios quanto aos ele-
mentos constitutivos (assunto, fotdgrafo, tecnologia) que lhe de-
ram origem, por outro o registro visual nele contido reiine um in-
ventdrio de informagoes acerca daquele preciso fragmento de es-

pago/tempo retratado. O artefato fotogrifico, através da matéria

(que lhe dd corpo), e da sua expressio 9 o registro visual nele con-
tido), constitui uma fonte histérica (KOSSOY, 2001, p. 45-46).
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Isto posto, nesta pesquisa, as imagens fotograficas também com-
poem o conjunto documental, sendo necessario destacar que no se tra-
tam apenas de uma simples ilustragio, mas suportes da meméria que
podem constituir-se uma fonte histérica, tendo em vista que “toda fo-
tografia tem atrés de si uma histéria [...], toda fotografia é um residuo
do passado. Um artefato que contém em si um fragmento determinado
da realidade registrado fotograficamente” (Kossoy, 2001, p. 45).

Para Le Goft (1990, p. 467), a fotografia figura entre as manifesta-
¢Oes mais significativas da memoria coletiva, ela é vista como um fend-
meno que “revoluciona a meméria: multiplica-a e democratiza-a, da-
lhe uma precisdo e uma verdade visuais nunca antes atingidas, permi-
tindo assim guardar a meméria do tempo e da evolugio cronoldgica”.
E nessa convergéncia entre histéria e meméria, que podemos considers-
la um documento que pode ser fonte de informagao para a pesquisa
histérica, com os seus testemunhos do passado.

No acervo de instituigoes escolares, os registros fotograficos inserem-
se no presente, trazendo registros de eventos significativos para o grupo
de alunos, professores, funciondrios que vivenciaram aquele perfodo, con-
figurando-se como um instrumento de recordagio e memoria. Por vezes,
a falta de datas, nomes e descrigdes que identifiquem aquele momento,
sugerem que a guarda desses arquivos possui mais um significado afetivo
do que mesmo a necessidade de arquivar ou documentar fatos.

Neste intento, as imagens fotogréficas que se remetem as atividades
escolares da institui¢io em diferentes épocas e revelam informagdes so-
bre o cotidiano escolar, sobre a organizagio do espago e sobre as ativi-
dades de formagio, sao tidas como “um intrigante documento visual
cujo contetdo é a um s6 tempo revelador de informagées e detonador
de emogoes” (KOSSOY, 2001, p. 28). Nessa perspectiva, entende-se
que a fotografia como fonte de ressignificagio da meméria, traduz-se
como portadora de relevantes informagdes, que entrecruzadas a outras
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fontes documentais podem trazer indicios sobre o cotidiano escolar ana-
lisado.

A imagem fotografica, como um suporte material da meméria e por-
tadora de vestigios do passado, apresenta-se como representagio de re-
alidades. Assim, a fotografia pode trazer consigo informagoes sociais,
temporais e culturais. Nesse aspecto, Ciavatta (2007) ressalta que

a fotografia como mediagio ¢ uma visao historicizada do objetos
singulares ou de acontecimentos, fendomenos cujos conheci-
mento deve ser buscado no conjunto articulado de relagdes soci-
ais (estéticas, culturais, econdmicas, politicas, etc.) que consti-

tuem no tempo e no espago (CIAVATTA, 2007, p. 35).

Diversos temas podem ser encontrados em acervos de fotografias es-
colares, desde fotos da classe, do corpo docente, do cendrio da sala de
aula, de solenidades, até a arquitetura escolar, inauguragoes. Tais ima-
gens retratam episédios significativos da vida escolar, que podem ter
sido feitas como um registro pessoal ou como meio de deixar registrado
eventos importantes para a memoria da instituigao. Desse modo, pode-
se inferir que as fotografias escolares guardam fortes elos entre a memo-
ria da instituicio e a memoria pessoal, visto que muitas fotografias po-
dem servir como meio para o resgate de lembrancas passadas.

Elas sdo a expressio da forma escolar — uma maneira de ser e
comportar na escola -, representagdes de uma cultura institucio-
nal veiculadora de conhecimentos, valores, normas e simbolos

considerados legitimos. Elas representam singularidades e iden-

tidades compartilhadas (SOUZA, 2001, p. 81).

Considerando que na proposta desta pesquisa as imagens fotografi-
cas nao configuram a principal fonte de pesquisa e que estas também
nao preterem outras fontes documentais, ressaltamos que para dar vida
e significado a essas imagens recorremos as narrativas dos sujeitos, enla-
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cando as narrativas as fotografias e aos registros bibliogrificos, num pro-

cesso intertextual. Nesse aspecto, Mauad (2005) nos diz que
uma fotografia, para ser interpretada como texto (suporte de re-
lagoes sociais), demanda o conhecimento de outros textos que a
precedem ou que com ela concorrem para a produgao da textu-
alidade de uma época. Sendo assim, o uso de fotografias como
fonte histérica obriga tanto as instituigoes de guarda quanto os
historiadores a0 levantamento da cultura histérica, que institui
os codigos de representagio homologadores das imagens fotogrd-

ficas no processo continuado de produgio de sentido social

(MAUAD, 2005, p. 140).

A partir de entdo pode-se compreender como esse documento deve
ser utilizado para além da mera ilustragio, como fonte de compreensio
e produgio de conhecimentos, conciliando & imagem & meméria e aos
registros escritos em busca do resgate histérico.

Fotografia ¢ memoria e com ela se confunde. Fonte inesgotével
de informagao e emogio. Memoria visual do mundo fisico e na-
tural, da vida individual e social. Registro que cristaliza, en-
quanto dura, a imagem de uma infima por¢io de espago do
mundo exterior. E também a paralisacio siibita do incontestavel
avango dos ponteiros do reldgio: pois o documento que retém a

imagem fugidia de um instante da vida que flui ininterrupta-

mente (KOSSOY, 2001, p. 156).

Ao trazer esclarecimentos sobre o uso da fotografia neste trabalho, pre-
tende-se sugerir, que por meio delas podemos descobrir ou enxergar in-
dicios sobre o contexto que nos propomos a estudar, e desse modo, a
intersecdo dessas fontes, narrativas e fotograficas, podem contribuir para

a revelagio de dados relevantes sobre a historia da instituigdo em questio.
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Percurso Metodolégico:
Contexto e Instrumentos de
Pesquisa

Este topico aborda os instrumentos e pressupostos metodoldgicos
sob os quais a pesquisa foi desenvolvida, discutindo a forma como as
memérias dos sujeitos entrevistados foram utilizadas nesse estudo e no
material textual e visual que serviu de base para elaboragio do produto
educacional.

Para o desenvolvimento do estudo, optou-se pela abordagem quali-

tativa, utilizando-se como método a Histéria Oral (Meihy, 2018, p.15)
que consiste num “conjunto de procedimentos que se inicia com a ela-
boragio de um projeto e que continua com o estabelecimento de um
grupo de pessoas a serem entrevistadas”. Os dados foram coletados me-
diante entrevistas semiestruturadas realizadas com ex-alunos e servido-
res. Nesse entendimento, foram colhidas narrativas de memérias de su-
jeitos que viveram a experiéncia educativa na antiga Escola Técnica Fe-
deral do Ceard, no periodo compreendidos entres os anos de 1970 e
1990, na perspectiva metodoldgica da historia oral, e essas narrativas
foram entrecruzadas a documentos memorialisticos escritos e visuais.
A opgao por analisar as narrativas desses sujeitos pretende destacar a
importancia da memdria para a reconstru¢ao histérica, uma vez que ela
guarda as lembrancas e vivéncias do passado. Aproveitando-se dessa fer-
ramenta reconhecemos a importincia dessas narrativas uma vez que

[...] a histéria oral é um procedimento integrado a uma meto-

dologia que privilegia a realizacio de entrevistas e depoimentos
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com pessoas que participaram de processos histéricos ou teste-
munharam acontecimentos no 4mbito da vida privada ou cole-

tiva’ (DELGADO, 2010, p. 18).

Assim, a histéria oral como procedimento metodolégico busca re-
gistrar por meio de relatos e depoimentos, vivéncias, experiéncias e lem-
brangas de pessoas que viveram ou testemunharam acontecimentos,
quer seja na sua vida pessoal ou comunitdria. Tais testemunhos, quando
compartilhados, podem compor um importante recurso para conhecer-
mos fatos histdricos, ricos de significado, que de outra forma nao co-
nhecerfamos, por ndo estarem registrados em fontes oficiais.

Ressaltando a importancia da histéria oral, Paul Thompson (1992)
nos diz que:

[...] a histéria oral pode dar grande contribuigdo para o resgate
da meméria nacional, mostrando-se um método bastante pro-
missor para a realizagio de pesquisa em diferentes dreas. E preciso
preservar a memoria fisica e espacial, como também descobrir e
valorizar a meméria do homem. A memoria de um pode ser a

memoria de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coleti-

vos (THOMPSON, 1992, 17).

Apesar da proposta desse trabalho se nortear nas memérias, sentiu-
se a necessidade de contextualizar historicamente o percurso da educa-
¢ao profissional no Brasil a fim de resgatar e conhecer os condicionantes
histdricos, poh’ticos e econdmicos que influenciaram esse percurso a aju-
daram a construir a Rede Federal de EPT.

Antes de iniciar o planejamento e a elaboragio de contetido para
execugdo do produto foi necessdrio um estudo prévio da histéria da
educagio profissional e das politicas pablicas que moldaram essa moda-
lidade de ensino. Essa imersao no assunto que se pretendia trabalhar
coaduna com a proposta de eixo conceitual de Kaplun (2003). Para o
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autor, é necessrio conhecer a fundo o assunto em questio, os conceitos
que o articulam, bem como o que tem sido escrito (debates) sobre ele.
Esse momento de investigacao prévia e pesquisa temtica oferece subsi-
dios para que se possa conhecer o assunto que serd abordado. A partir
de entdo, pode-se definir o tema especifico que seria trabalhado e sele-
cionar os assuntos mais pertinentes a esse tema, a fim de identificar que
tipo de contribuigio esse material poderia dar e quais necessidades po-
deria responder.

Para a coleta de dados dentro desse cabedal te6rico, optou-se pela
andlise documental como subsidio a essa compreensio, pois segundo
Liidke e André (2015, p. 44-45), esta “pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informagbes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema”. Para as autoras, tais documentos escritos
podem configurar-se uma importante fonte de informagio, onde estao
incluidos desde leis e regulamentos, a cartas, didrios pessoais, revistas e
arquivos escolares, entre outros.

Desse modo, selecionou-se os documentos necessarios para compre-
endermos o processo histérico de construgdo de politicas pablicas para
a EPT, além registros fotograficos da historia da Rede Federal no Ceard.
Considerando ainda o fato de que, para andlise e interpretagio dos da-
dos provenientes das narrativas, ¢ relevante a confrontagio com outros
tipos de fontes para possibilitar a percep¢ao de como se constituiu a
meméria do que estd sendo relatado, recorremos a tais fontes. Sendo
assim, a andlise documental foi realizada obedecendo-se a dois grupos:
a) documentos e legislagio referentes a histéria da educagio profissional

no Brasil; b) registros fotograficos do percurso historico da rede federal
de EPT no estado do Cear4.
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Assim, analisamos inicialmente a legislagio que ditou as mudancas
sofridas pela educagio profissional no pais, desde a criagio das Escolas
de Aprendizes e Artifices, pelo Decreto 7.566 de 23 de setembro de
1909, até a Lei n° 11.892 de 2008 que instituiu a Rede Federal de Edu-
cacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Fede-
rais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, a fim de adquirir subsidios para
elaboragio do contetdo textual que integrou parte da plataforma online,
uma vez que expomos uma linha cronoldgica com todas as denomina-
¢oes recebidas pela instituicdo ao longo dos anos.

Essa busca por conhecer os conceitos e a base tedrica do tema que se
propde a estudar, corresponde aos contetidos conceituais propostos por
Zabala (2015). Para o autor, o conhecimento conceitual é a base do
aprender a fazer, isto é, o eixo procedimental. Assim, a partir do conte-
ddo apreendido, pudemos proceder com as entrevistas e execugio do
produto. A pesquisa conceitual e tedrica, com a leitura de diversos au-
tores que debatem o tema também foi vélida no sentido de proporcio-
nar a possibilidade de questionar o que foi exposto e definir um posici-
onamento perante eles, o que configura o contetdo atitudinal.

Os primeiros periodos da instituigdo, assim como os posteriores a
Escola Técnica Federal, estao presentes na plataforma por meio de ima-
gens e dados coletados nos arquivos documentais, por considerarmos
que é importante conhecer a histéria da instituicao como um todo a fim
de contextualizar o cendrio que nos propomos a pesquisar.

Segue abaixo, no quadro 1, a relagio das principais leis e decretos
estudados para desenvolvimento da pesquisa, no que diz respeito aos

perfodos histéricos da instituicio:
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Quadro 1 — Leis e decretos analisados para desenvolvimento da

pesquisa

Legislacao

Decreto n? 7.566

Decreto n? 24.558

Constituicao dos Es-
tados Unidos do Bra-

sil
Lein? 378

Decreto-Lei n?4.073
Decreto-Lei n?9.613
Lei n?3.552

Lei n? 4.024

Lei n?4.759

Decreto n? 60.731

Lei n®5.692

Lei n°6.545

Data

23/09/1909

03/07/1934

10111/1937

13/01/1937

30/01/1942
20/08/1946
16/02/1959

20/12/1961

20/08/1965

19/05/1967

11/08/1971

30/06/1978

Descricéo

Cria nas capitais dos Estados as Escolas de
Aprendizes Artifices, para o ensino profissi-
onal, primario e gratuito.

Transforma a Inspetoria do Ensino Profissi-
onal Técnico em Superintendéncia do En-
sino Industrial, e d& outras providéncias.

Constituigéo.

D4 nova, organizagdo ao Ministério da Edu-
cagdo e Saude Publica.

Lei Orgénica do Ensino Industrial.
Lei Orgénica do Ensino Agricola
Reforma do Ensino Industrial.

Fixa as diretrizes e bases da educagéo na-
cional.

Dispde sobre a denominagéo e qualificagdo
das universidades e escolas técnicas fede-
rais.

Transfere para o Ministério da Educacéo e
Cultura os 6rgaos de ensino do Ministério
da Agricultura e dé outras providéncias.

Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1°
e 2° graus, e da outras providéncias.

Dispde sobre a transformacao das Escolas
Técnicas Federais de Minas Gerais, do Pa-
rand e Celso Suckow da Fonseca em Cen-
tros Federais de Educagdo Tecnolégica e
da outras providéncias.
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Lei n28.948

Lei n29.649

Lei n?9.394 (Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacio-
nal/LDB)

Decreto n° 6.095

Lein®11.892

08/12/1994

27/05/1998

20/12/1996

24/04/2007

29/12/2008

Fonte: Elaborado pela autora

Institui o Sistema Nacional de Educagdo
Tecnoldgica, transformando,  gradativa-
mente, as ETFs ¢ as EAFs em CEFETSs.

Dispde sobre a organizagao da Presidéncia
da Republica e dos Ministérios, e da outras
providéncias.

Estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢80 nacional.

Estabelece diretrizes para o processo de in-
tegragéo de instituicoes federais de educa-
¢ao tecnolégica, para fins de constituigéo
dos Institutos Federais de Educagéo, Cién-
cia e Tecnologia - IFET, no &mbito da Rede
Federal de Educagdo Tecnoldgica.

Institui a Rede Federal de Educacéo Profis-
sional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Ins-
titutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia e dé outras providéncias.

Apés o estudo da legislagao que norteou a instituigio por esse peri-

odo, foi realizada a pesquisa das imagens. Inicialmente realizamos visitas
20 Memorial do IFCE - Dr. Raimundo César Gadelha de Alencar Ara-
ripe, com a intengo de conhecer mais de perto a histéria presente na-

quele espago. Tivemos contato com objetos, réplicas, arquivos, registros

fotogréficos. Uma primeira visita guiada ao espago nos permitiu o con-

tato com objetos e imagens ricas de significado, que nos levam a conhe-

cer um pouco do foi aquela instituicao e do ela representou para aquelas

pessoas que passaram por ela e tiveram a oportunidade de adquirir uma

formagdo. Nesse espaco, tivemos contato com o acervo fotogrifico da
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institui¢do, que estd disposto em dlbuns, de onde pudemos selecionar
algumas imagens que ajudariam a compor este produto. Considerando
que a maioria desses dlbuns nao estd catalogado, sentimos uma certa
dificuldade, haja vista que muitas imagens nao possuem indicagio de
periodo ou registro de data. Para selecionar os registros fotograficos que
condiziam com os perfodos estudados, buscamos informagoes nas ima-
gens que nos ajudassem a selecionar os registros mais fiéis.

Um outro niimero expressivo de fotografias ¢ oriundo do acervo do
IFCE campus Fortaleza. Essas imagens foram gentilmente cedidas
Francisco Amsterdam Soares Rodrigues, servidor da institui¢ao, que ao
longo dos anos vem coletando, organizando e digitalizando este acervo.
As imagens disponibilizadas somam um total de 8306 itens, que também
foram analisados, para posterior selecio.

Outras fotografias s3o advindas dos acervos dos campi de Crato e
Iguatu, tendo em vista que ambos eram antigas Escolas Agrotécnicas
Federais que foram integradas & Rede Federal pela lei de criagio dos
Institutos Federais.

As demais imagens sdo oriundas de arquivos pessoais dos participan-
tes da pesquisa, sites da internet, bem como de ex-alunos e servidores
da instituicdo, que disponibilizaram seus acervos para uso na pesquisa.

A investigagio se limitou a0 contexto do Instituto Federal do Cears,
tratando-se, portanto, de um estudo de caso qualitativo com abordagem
histérica. Optamos por esse tipo de pesquisa com a finalidade de co-
nhecer a trajetéria da escola e pensd-la como um espago singular. Se-
gundo Liidke e André (2015, p. 24) a preocupagio central ao se desen-
volver um estudo de caso deve ser a compreensio de uma instincia sin-
gular, em que o objeto estudado deve ser tratado como tinico, uma re-
presentagdo singular da realidade que é multidimensional e historica-
mente situada.
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Para atender a proposta da pesquisa, recorreremos a entrevistas se-
miestruturadas, combinando perguntas abertas e fechadas, a fim de
apreender detalhadamente as informagoes dos participantes. Optou-se
por esse tipo de entrevista, tendo em vista que a interagdo entre entre-
vistado e entrevistador favorece uma maior proximidade entre ambos e
a possibilidade de respostas mais espontineas, considerando ainda que
“estes tipos de entrevista colaboram muito na investigagio dos aspectos
afetivos e valorativos dos informantes que determinam significados pes-
soais de suas atitudes e comportamentos” (BONI, 2005, p. 75).

Quanto aos aspectos éticos, a pesquisa foi submetida a0 Comité de
Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecno-
logia do Ceard (IFCE) e obteve parecer de aprovagio sob o n°
2.585.420 de 06 de abril de 2018.

A escolha dos sujeitos, deu-se a partir da manifestagio de interesse
dos entrevistados em participar desta pesquisa. Os colaboradores foram
escolhidos pelo critério de serem ex-alunos ou servidores da institui¢io
no perfodo estudado. O contato inicial para participagio na pesquisa
foi realizado por meio do envio de convite via e-mail institucional, para
professores e servidores que reconhecidamente tinham sido alunos da
institui¢ao. Destes, oito sujeitos retornaram o contato demonstrando
interesse em participar da pesquisa; dois outros sio ex-alunos, atual-
mente externos a instituicio, que por meio de outros servidores, de-
monstrou interesse em participar da pesquisa.

Nessa perspectiva, a partir dessa opcao metodoldgica, objetivou-se
selecionar sujeitos que testemunharam fatos histéricos significativos na
institui¢o, que vivenciaram in Joco as transformagdes sofridas pela edu-
cagdo profissional, no 4mbito de uma institui¢io de ensino técnico pro-
fissional, além de serem atores do processo educativo durante o periodo
estudado, em conformidade com o que defende Alberti (2005):
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A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente
orientada por critérios quantitativos, por uma preocupagio com
amostragens, e sim a partir da posi¢ao do entrevistado no grupo,
do significado de sua experiéncia. Assim, em primeiro lugar, con-
vém selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram,
viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situa-

¢oes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos signifi-

cativos (ALBERTT, 2005, p. 30-31).

As entrevistas foram marcadas e realizadas de acordo com a conve-
niéncia de cada entrevistado e gravadas em dudio para posterior trans-
crigio e andlise. E importante destacar que antes da realizacio das en-
trevistas, os colaboradores foram informados acerca do objetivo da pes-
quisa e da necessidade de gravagio dos dudios, e suas concordéncias fo-
ram confirmadas com assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que se encontra no Anexo B. Avisamos ainda que a qual-
quer momento a entrevista poderia ser interrompida caso ocorresse al-
gum desconforto ou necessidade por parte do entrevistado.

O universo da pesquisa é composto por 10 sujeitos: 02 ex-alunos,
07 ex-alunos que se tornaram servidores da institui¢io e 01 servidor.
Todos sio oriundos da Escola Técnica Federal do Ceard, no periodo
compreendido entre os anos de 1970 e 1990. As tabelas abaixo apresen-

tam os participantes da pesquisa:

Tabela 1- Entrevistados ex-alunos

Ne Entrevistado Curso Ano de Ingresso
01 Jodo Ricardo de Souza Barbosa Edificagbes 1984
02 Maria Helena Coelho Hondrio Edificacdes 1979

Fonte: Entrevistas - elaborado pela autora
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Tabela 2 - Entrevistados ex-alunos e atuais servidores

Ne Entrevistado Curso I:;r(;::o Funcéo
01 Gilmar Ribeiro Lopes Eletrotécnica 1977 Professor
02 | Francisco José Alves Aquino | Telecomunicacbes | 1984 Professor
03| Mércio de Aratjo Lima Turismo 1965 | d;?rfgtfznvo
04 Samuel Brasileiro Filho Quimica 1974 Professor
05 | Maria Lucimar Maranh&o Lima Quimica 1979 Professor
06 Antonio Magro.Barbosa de Eletrotécnica 1970 Professor
Oliveira
07 Evaldo Corréia Mota Mecénica 1974 Professor
Fonte: Entrevistas - elaborado pela autora
Tabela 3 - Entrevistado servidor
Ne Entrevistado Funcéo Ano de Ingresso
01 Julio César da Costa e Silva ‘ Professor | 1979

Fonte: Entrevistas - elaborado pela autora

O grupo dos entrevistados é composto por uma professora e cinco
professores que também foram ex-alunos da institui¢io, por um profes-
sor que atualmente é gestor de outro campus da mesma institui¢o, por
um ex-aluno que hoje ¢ servidor técnico-administrativo e por dois alu-
nos egressos que atualmente estao externos a institui¢ao. Os participan-
tes optaram por serem identificados pelo seu nome, consoante o Mo-
delo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

O roteiro das entrevistas seguiu um padrio comum, que se alterou
em virtude das diferentes situages que se apresentaram, haja vista que

houve uma variagio de tempo entre os entrevistados, bem como uma
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diferenca em relagio ao seu status, sendo que alguns eram ex-alunos que
se tornaram professores, outros servidores ou gestores e hd ainda o caso
dos que ndo se encontram mais na instituicdo, que foram apenas alunos.

Desse modo, o roteiro as perguntas foram estabelecidas de acordo
com o periodo em que o entrevistado frequentou a instituicdo. Sobre
esse aspecto, Meihy (2018, p. 19) afirma que em histéria oral, a entre-
vista “é sempre um processo dialdgico”, ou seja, a entrevista requer a
presenca de pelo menos duas pessoas em didlogo e trata-se de uma “re-
lagio programada, atenta as gravagdes”. Desse modo, a histéria oral s6
se produz por vias diretas, pois “o contato direto, de pessoa a pessoa,
interfere de maneira absoluta nas formas de exposicio das narragoes’,
pois para os autores a “auséncia de interlocugio pessoal, faz com que
sejam menos espontineas as declaragoes”.

Vale ressaltar que, com o decorrer das entrevistas, a realidade mos-
trou-se muito dinimica e alguns questionamentos inicialmente elabo-
rados pela pesquisadora nio atenderam completamente os objetivos,
sendo necessdrios novos questionamentos que surgiram ao longo das
conversas. Consequentemente, o processo de roteiro foi flexivel, de
modo a ser capaz de apreender a naturalidade e a imaginagio dos entre-
vistados sobre as vivéncias singulares, ressignificadas ou nao.

O objetivo da realizagio das entrevistas estava ligado a obtengao de
respostas as questdes concernentes a esta pesquisa, ou seja, utilizando-
se do método da histdria oral temdtica, versamos, de modo geral sobre
os seguintes temas: relagio do entrevistado com a instituicdo, motivagio
para escolha da instituigdo, visdes do passado sobre o cotidiano escolar,
sobre a estrutura da escola e os efeitos que ocorriam internamente, sobre
a contribui¢io da institui¢io para a vida pessoal e profissional, dente
outros.

As entrevistas foram gravadas em 4udio e os dados coletados nas
transcrigdes chegaram a um total de 91 paginas que foram relacionados
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com os aportes tedricos e com a andlise documental, pois, 4 vista disso,
considera-se “justamente a possibilidade de comparar as diferentes ver-
soes dos entrevistados sobre o passado, tendo como ponto de partida e
contraponto permanente aquilo que as fontes ji existentes dizem sobre
oassunto” (ALBERTT, 2005, p. 35).

As entrevistas foram realizadas e transcritas, finalizando com a ani-
lise dos relatos, de maneira a construir um texto interpretativo, tendo
por base os questionamentos previamente estabelecidos. Por conse-
guinte, coletou-se material textual, que atrelado as outras fontes, ajudou
a compor o material exposto na plataforma online sobre a historia da
institui¢do, pois em concorddncia com o que defende Meihy (2018, p.
26), reconhece-se a importincia da histdria oral, pois estd é um meio de
manter no presente, através da existéncia de narradores, as experiéncias
do passado, além de possibilitar alternativas de interagdo com outras
versdes documentais, pois “no é apenas quando nio existem documen-
tos necessdrios que a histdria oral acontece. Ela ¢ vital também para
produzir outras versdes promovidas a luz de documentos cartoriais con-
sagrados e oficiais”.

Haja vista a grande janela temporal que abrange toda a histéria da
institui¢do, ndo foi possivel realizar entrevistas com sujeitos de todos os
periodos, no entanto, os primeiros periodos da instituigdo, bem como
os posteriores & Escola Técnica Federal do Ceard, estio presentes na
plataforma por meio de imagens e dados coletados nos arquivos docu-
mentais.

Podemos considerar entio, que muitas sao as potencialidades da his-
téria oral, e, quando nos referimos & histéria da educagio, esta pode
representar um importante instrumento para compreendermos os pro-
cessos histéricos e visualizarmos uma versao que vai além dos registros
oficiais, que por vezes ndo retratam com fidelidade as experiéncias vivi-
das no contexto escolar. Sobre esse aspecto Errante (2000, p. 146) nos
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diz que “as histérias orais acrescentam uma dimensio nao-oficial ines-
timdvel” para a histéria educacional, uma vez que podem contribuir
trazendo a histéria como experiéncia vivida, ndo apenas como registros
disponiveis apenas por intermédio de leituras em documentos oficiais.
Dessa forma a autora corrobora a importincia da utilizagdo a histéria
oral como metodologia, em pesquisas que trabalham a temdtica da his-
téria da educagio.
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Aspectos Historicos da
Formacao para o Trabalho no
Brasil

Embora este trabalho tenha como foco o periodo que compreende
o funcionamento da Escola Técnica Federal do Ceard, sentiu-se a ne-
cessidade de contextualizar os caminhos percorridos pela educagio pro-
fissional no cendrio da educagio brasileira, especificamente a partir do
periodo republicano, quando a Rede Federal de Educagio Profissional
surgiu oficialmente.

A fim de resgatar e conhecer os condicionantes histéricos, politicos,
e econdmicos que foram determinantes para este percurso, a presente
secdo tem por objetivo situar historicamente a criagao dos institutos fe-
derais de educagio profissional, com um olhar voltado para o estado do
Ceard.

Ainda que as narrativas e perspectivas dos sujeitos sejam o cerne
desta pesquisa, considera-se que tais referenciais historicos sio impor-
tantes porque podem auxiliar o leitor a situar-se perante a problemdtica
da educagio profissional no pais, bem como facilitar a compreensio do

contexto das narrativas que ser. 20 apresentadas.

A Educacao Profissional na Primeira Republica: as
Escolas de Aprendizes Artifices e o surgimento da
Rede Federal de Educacao Profissional

Somente a partir do século XIX hd registros de iniciativas sistemati-
cas voltadas ao campo da educagio profissional no Brasil. Os primeiros
indicios surgem em 1809 com a promulgacao de um decreto criando o
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Colégio das Fébricas'. Apds essa primeira agdo seguiram-se outras, sem-
pre voltadas a dar assisténcia e amparo a criangas 6rfas e pobres. Assim,
no Brasil a educagio profissional nasce dentro de uma concepgio assis-
tencialista, ou seja, visava “atender aqueles que ndo tinham condicoes
sociais satisfatdrias, para que ndo continuassem a praticar agoes que es-
tavam na contraordem dos bons costumes” (MOURA, 2007, p. 00).
Durante o Império, as agdes voltadas para a educagao foram mini-
mas e direcionadas ao ensino superior das elites. Segundo Schwartzman
(2001), até o inicio da Republica, a atividade cientifica no pais era ex-
tremamente precdria, posto que precisava enfrentar as iniciativas insti-
veis do Imperador, somadas as limitacoes das escolas profissionais ex-
cessivamente burocratizadas e dependentes, cujos objetivos eram estri-
tamente utilitirios. Os projetos educacionais e cientificos do Império
brasileiro eram deficientes e a ciéncia era vista, inicialmente, como um
conhecimento aplicado, pouco prdtica e econdmica e, posteriormente,
como simples cultura. Desse modo, a pequena expansio experimentada
pela educagio superior durante o século XIX, foi resultado, em parte,
do movimento da pequena elite urbana que crescia e desejava alcangar
seu espago de reconhecimento na sociedade. E assim, legitimando o ca-
rater dual da educagio, as poucas agoes direcionadas  educagio profis-
sional no periodo do Império primavam pelo cardter assistencialista, e

eram destinadas as camadas mais pobres, o que se coadunava com a base

" No século XVIII, periodo do Brasil Col6nia, a aprendizagem de oficios aconte-
cia no préprio ambiente de trabalho, na vivéncia e experiéncias didrias, sem
padrdes ou regulamentagdes. Com os jesuitas, surgiram as primeiras estrutu-
ras de formacao para o trabalho, por meio dos “irmaos-oficiais”, que vieram de
Portugal para praticar suas especialidades e ensinar seus oficios a escravos e
homens livres (CUNHA, 2005, p. 31-32). Quando o trabalho artesanal passou a
ter alguma organizacao, guiou-se pelo modelo corporativo da Metrépole e a
aprendizagem aconteceu através das Corporagdes de Oficios, que possuiam
rigorosas normas de funcionamento (CUNHA, 2005, p. 40).
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escravocrata da sociedade ao passo que se constituiam meios de disci-

plinar os setores populares, a fim de conter revoltas e legitimar o modelo
social excludente herdado do periodo colonial (MANFREDI, 2016).

O advento da Repiiblica no Brasil foi um periodo histérico de gran-
des transformagoes politicas, sociais e econdmicas, haja vista o fim da
escravidao, o crescimento da populagdo urbana e o avango da industri-
alizagdo provocado pela expansio da economia cafeeira. Essa nova fase
econdmico-social que o pais vivia, devido ao crescimento da industria-
lizagio e a consequente urbanizagao, gerou a necessidades de qualifica-
¢ao profissional, uma vez que o recente crescimento industrial, o surgi-
mento de novos centros e a modernizagio tecnoldgica trazida por esses
nascentes setores da economia exigiam cada vez mais um trabalhador
qualificado (MANFRED], 2016).

Mesmo com essas novas necessidades e as mudangas que acompa-
nharam a institui¢io da Republica no Brasil, persistia o cardter dual da
educagio. Sobre esse aspecto, Romanelli (2005, p. 41) afirma que a
Constitui¢ao da Republica de 1891, ao instituir a descentralizagio do
ensino, acabou consagrando o sistema dual que vinha se mantendo
desde o Império. A lei oficializou o que jd se mostrava na prética, com
uma educagio para a classe dominante (escolas secundarias e superiores)
e outra para o povo (escola primdria e profissional). A disponibilidade
estrutural de escolas para os setores populares era minima, preciria e de
baixa qualidade, representando a prépria organizagao social do pais que
privilegiava a elite, detentora do poder politico e econdmico. No en-
tanto, com a Republica, surgia uma nova sociedade, mais complexa e
heterogénea que exigia um novo posicionamento frente as limitagoes
impostas pelo sistema educacional.

Nesse cendrio, a primeira agdo a impulsionar o ensino profissional no
pais foi a criacao das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909. Por meio
do Decreto n®7.566, de 23 de setembro, o presidente Nilo Peganha criou
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escolas nas capitais dos estados, voltadas para o ensino profissional pri-
mdrio gratuito e destinadas a habilitar para o trabalho os filhos das classes
sociais mais baixas. As Escolas de Aprendizes Artifices sao as primeiras
versoes das composigdes escolares dos atuais Institutos Federais de Edu-
cagao Profissional e Tecnoldgica no pais, que sao resultado da politica
ptiblica de expansio do ensino profissional, gestada em 2008,

Nos anos seguintes a criagdo dessas escolas, houve sucessivas mudan-

¢as na legislacio que regulamentava essa modalidade de ensino no que
se refere a questdes administrativas e pedagdgicas, por meio de portarias,
decretos e regulamentos.

De fato, apesar de existirem experiéncias anteriores de ensino pro-
fissional, especialmente na esfera privada, foi essa iniciativa do governo
em 1909 que trouxe para o Estado a responsabilidade sobre a educagio
profissional no pais. De acordo com Pereira (2008), a inauguragio des-
sas escolas foi marcada pela singularidade de trazer a atuagio do Estado
na formagio para o trabalho, haja vista que desde a Independéncia em
1822, a educagio profissional estava relegada a iniciativa privada, as ins-
tituicoes religiosas ou quando muito, a0 Ministério Pablico, através de
corporagoes.

Entdo, na esfera do novo ensino profissional, jd no inicio do século
XX, as escolas seriam custeadas pela Unido, por intermédio do Minis-
tério da Agricultura, Comércio e Industria e se propunham a “formar
operarios e contramestres, ministrando-se o ensino pratico e os conhe-
cimentos técnicos necessdrios aos menores que pretendem aprender um
oficio” (BRASIL, 1909).

Cada escola poderia promover até cinco oficinas de trabalho manual

2 A Lei11.892, de 29 de dezembro de 2008, institui a Rede Federal de Edu-
cagao Profissional, Cientifica e Tecnolégica e criou os Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia.
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ou mecinico, que eram escolhidas considerados os interesses do Estado
onde funcionaria a escola, e as demandas das inddstrias locais. Esses
cursos de oficinas seriam ministrados em regime de externato, em ho-
rdrio diurno, a individuos com idade entre 10 e 13 anos, preferencial-
mente os destituidos de recursos, que poderiam optar por um dos cursos,
verificando-se a aptidio e inclinagio para aquele oficio. Havia ainda a
possibilidade de oferta de dois cursos noturnos, o primério, obrigatério
para alunos que nio soubessem ler, escrever e contar, e o de desenho,
para aqueles que necessitassem dessa habilidade para o desempenho de
seu oficio.

Vemos, entdo, que inicialmente a criagio desses espagos de aprendi-
zagem nao se destinava & formagio de mo de obra qualificada para as
demandas que surgiam diante do incipiente processo de industrializagio
que o pais vivia. Hd apenas no final das consideragoes do Decreto n°
7.566/09, uma ressalva quanto ao dever do governo de formar cidadios
tteis a Nacio. Por outro lado, fica claro o cardter assistencialista da acéo,
haja vista o publico a que se destinava, mencionado na lei como classes
proletérias, filhos dos desfavorecidos da fortuna. Com o crescimento
acelerado da populagao em algumas capitais, especialmente das classes
mais pobres, e com o aumento no numero de marginalizados e exclui-
dos sociais, surgia um novo desafio de manter a ordem estabelecida.
Assim, as escolas ditas profissionais serviriam como espagos de confina-
mento e corregio para afastar pobres e 6rfaos da ociosidade, do vicio e
do crime, oferecendo-lhes hdbitos de trabalho proficuo, conforme
consta nas consideracoes do referido decreto:

Que para isso se torna necessario, no s6 habilitar os filhos dos des-
favorecidos da fortuna com o indispensével preparo técnico e intelectual,

como fazé-los adquirir hdbitos de trabalho proficuo, que os afastard da
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ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime (BRASIL, 1909).

Vale ressaltar, que diferentemente das experiéncias anteriores de en-
sino profissional’, as Escolas de Aprendizes Artifices estavam pautadas
num projeto educacional comum a virias unidades de ensino, regidos
pelo mesmo poder administrativo. Apresentavam um curriculo e meto-
dologia de ensino diferenciados, além de especificidades quanto a forma
de ingresso e matricula, configurando assim um avango para a educagio
profissional no pais. Para Cunha (2000, p. 66), mesmo no tendo ino-
vado muito em termos ideoldgicos e pedagdgicos, essa rede de escolas
“trouxe urna grande novidade em relagdo a estrutura do ensino, por
constituir, provavelmente, o primeiro sistema educacional de abrangén-
cia nacional”.

Assim, em meados de 1910, embora funcionassem em instalagoes
inapropriadas e com recursos limitados, estavam em atividade as deze-
nove Escolas de Aprendizes Artifices propostas no Decreto n° 7.566/09,
inclusive a do Ceard, que foi inaugurada em 24 de maio de 1910.

Em Fortaleza, a EAA foi instalada inicialmente num prédio ocupado
anteriormente pela Escola de Aprendizes Marinheiros, onde permane-
ceu até sua transferéncia, em 1914 para o prédio da Milicia Estadual,
onde dividia o espago do edificio com o érgao, permanecendo ali até
1922 (SIDOU, 1979).

Em virtude do desenvolvimento da instituicio e do crescente ni-

mero de alunos, surgiu a necessidade de um prédio mais amplo, que

3 Até o século XIX ndo ha registros de experiéncias voltadas especificamente
a educacao profissional. As primeiras a¢gdes surgiram no inicio do século XIX
dentro de uma perspectiva assistencialista de amparar as classes sociais
mais baixas. Podemos citar como exemplos o Colégio das Fabricas (1809), a
Escola de Belas Artes (1816), as Casas de Educandos e Artifices (1840) e os
Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos (1854) (MOURA, 2007, p. 5).
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melhor se adequasse as necessidades pedagdgicas de uma instituicio es-
colar daquele porte. Conforme Sidou (1979), com a extingio da Escola
de Aprendizes Marinheiros em 1932, a Escola de Aprendizes Artifices
do Ceard passou a ocupar o prédio que antes pertencia aquele estabele-
cimento de ensino naval, situado no bairro de Jacarecanga. Assim, per-
maneceu 4 por sete anos até mudar-se para o prédio onde funcionara o
Liceu do Ceard, na praga dos Voluntdrios, localizada na Rua do Rosério,
s/n, no centro de Fortaleza.

De acordo com o Almanaque do Cear4 de 1922, a Escola do
Ceard iniciou seu funcionamento com os seguintes cursos indicados

na tabela 4:

Tabela 4 - Data de inauguracao das oficinas na EAA do Ceara

OFICINA DATA DE INAUGURAGAO
Typographia e encadernagéao 24 de maio de 1910
Sapataria 07 de setembro de 1911
Alfaiataria 07 de setembro de 1911
Marcenaria e Carpintaria Janeiro de 1912
Ferraria, Serralheria e Mecanica Janeiro de 1912

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do
estado do Ceara (1922)

Pode-se perceber pelo exposto na tabela acima, que no Ceard, no
primeiro ano de funcionamento da escola, apenas a oficina de tipografia
e encadernagio entrou em funcionamento, fato que se deveu aos escas-
sos recursos financeiros. Segundo o mesmo Almanaque (1922), apenas
em 1913 foram postos em funcionamento maquindrios que ja se en-
contravam na instituicao hd cerca de trés anos, visto que ndo havia or-

¢amento suﬁciente para sua montagem € uso.
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Em 20 de novembro de 1915, foram inauguradas mdquinas
a vapor em todas as seoes da instituigdo, como ilustrado na Figura
1. Assim as oficinas de tipografia, sapataria, ferraria, serralheria,

carpintaria e marcenaria passaram a ser movidas por “modernos

machinismos a vapor” (ALMANACH..., 1918, p. 125).

Figura 1— Inauguracao de maqguinismos na EAA do Ceara

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do
estado do Ceara (1922)

Segundo as determinagoes elencadas no Decreto n® 7.566/09, cada
uma das escolas teria uma estrutura administrativa formada por um di-
retor, um escriturrio, um porteiro continuo e o niimero de mestres
necessarios ao funcionamento das oficinas.
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O decreto de 1909 previa também a expedi¢io de um regulamento
interno, onde seriam estabelecidas as atribui¢oes e deveres dos empre-
gados, no que concerne a administracao da escola e das oficinas para seu
regular funcionamento. Esse regulamento, assinado pelo Ministro de
Estado da Agricultura, Industria e Comercio, entrou em vigor com a
publicagio do Decreto n° 9070, de 25 de outubro de 1911.

O referido decreto em seu artigo 12, trazia as competéncias e res-
ponsabilidades do diretor, que abrangia desde a inspecao escolar, con-
trole da disciplina, distribui¢io de fungdes, integragio com a comuni-
dade até o controle financeiro e orcamentdrio da institui¢io (BRASIL,
1911).

De acordo com Sidou (1979), em 1909, ano de criacio da Escola, a
diregdo foi assumida pelo advogado José Pompeu de Souza Brasil, fi-
cando este na administracio da instituicio até 07 de abril de 1910,
quando foi substituido por Thomds Pompeu de Souza Brasil Filho, a
quem coube inaugurar a instituicio que encontrava-se devidamente
equipada e com o quadro funcional e o corpo docente definidos. Em
virtude de uma nova nomeagio para exercer outro cargo, Thomds Pom-
peu foi exonerado em 1° de julho de 1911, sendo substituido pelo ad-
vogado Sebastido Cavalcante de Albuquerque, que permaneceu no
cargo até 19 de agosto de 1912. Nesse mesmo ano assumiu o cargo,
Hermenegildo de Brito Firmeza, professor de Hist6ria, jornalista e po-
litico, que permaneceu na direcio da EAA até 06 de agosto de 1913.

Com a saida de Hermenegildo de Brito em agosto de 1913, assumiu

a diregdo da escola Carlos Torres CAmara, que permaneceu no cargo até
1924. Teatrélogo e jornalista, o diretor destacou-se na administragio
da instituigdo, visto que suas aoes administrativas ultrapassaram as es-

pecificidades da educagio profissional, voltando-se para a dimensio cul-
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tural. Uma dessas agoes foi o langamento da Revista Pedagdgica, peri6-
dico de publicagdo bimestral produzido na propria oficina de tipografia
da Escola, ilustrada na Figura 2. Nio hi registros de que outra escola
da rede que tenha publicado trabalho semelhante nesse periodo (SI-

DOU, 1979).

Figura 2 — Capa da Revista Pedagdgica de 1917

Fonte: Revista Pedagdgica (1917)

De acordo com Sidou (1979), Carlos Torres inovou, trazendo uma
nova dimensdo as atividades da institui¢io, como encenagio de pegas
teatrais, realizagio de exposigdes, mostras, sessoes litero-musicais, que

alcancaram uma repercussao positiva no seio da comunidade, bem
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como no meio politico local. Em 1924, foi transferido para Escola de
Aprendizes Artifices de Sergipe, tendo sido substituido pelo engenheiro
civil Ernesto Argenta, ex-diretor daquela escola, como ilustrado na Fi-
gura 3, que pode ser mais bem visualizada no Anexo C, que estd na
pagina 172.

Figura 3 — Administragdo e corpo docente da EAA do Ceard no ano de
1917

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do
estado do Ceara (1918)

A administragio de Ernesto no Ceard foi demasiado curta, tendo
este permanecido no cargo por pouco mais de um ano, no periodo de
22 de marco de 1924 a 06 de junho de 1925, quando Carlos Torres
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Cémara retornou a diregio da Escola de Aprendizes Artifices do Ceard.
Carlos permaneceu na administragdo da institui¢io até a sua morte, em
11 de margo de 1939, quando a escola ji havia passado a condigio de
Liceu Industrial de Fortaleza, por intermédio da Lei n. © 378, de
13/01/1937. Dessa forma, ele foi o primeiro diretor geral do Liceu In-
dustrial de Fortaleza.

Um dos problemas iniciais das Escolas de Aprendizes Artifices era a
falta de profissionais qualificados a trabalhar com a educagio profissio-
nal, uma vez que a grande maioria dos professores possuia apenas for-
magio bisica, com experiéncia na educagio priméria, mas sem a espe-
cializagdo necessdria para os cursos oferecidos pela escola profissional.
De acordo com Fonseca (1961), esses professores, que vinham dos qua-
dros de ensino primdrio, ndo tinham ideia do que precisavam lecionar
no ensino profissional; os mestres vinham de oficinas ou industrias, e
transmitiam aos alunos apenas os conhecimentos empiricos adquiridos
na pratica de trabalho cotidiana, sem nenhuma base tedrica. Madeira
(1999, p. 112) corrobora essas informagdes ao relatar que na escola do
Ceara

[...] os professores do Curso primdrio e de Desenho eram os mes-
mos dO ensino regular. Os mestres daS OﬁCiﬂaS €ram pfOﬁSSiOnaiS
com formagio apenas no exercicio do oficio, sem terem frequen-
tado cursos que lhe dessem formagio tedrica ou pedagdgica. A
lnica excegdo se devia a0 mestre da oficina de tipografia que, por

exigéncias do préprio oficio, deveria saber, pelo menos ler e es-

Crever.

Dadas as condigoes sociais e econdmicas que o pais vivia a essa época,
urgia a necessidade de formar mao de obra que atendesse s demandas
dessa nova fase, que trazia consigo o crescimento acelerado dos proces-
sos de industrializagio e urbanizago nos grandes centros. Nesse aspecto,
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a organizaco do sistema de educagio profissional com a criagio dessas
escolas, trouxe uma nova configuragio a esse cendrio, visto que a ins-
trugdo nao se limitava apenas A assisténcia de desvalidos, como obser-
vava-se nos empreendimentos anteriores. Essa nova ordenacio trazia
uma inovagio ao passo que se dedicava também a formagio de traba-
lhadores qualificados, ainda que essa qualificagio viesse acompanhada
do disciplinamento.

No estado do Ceard, no primeiro ano de funcionamento da institui-
¢40, 128 candidatos atenderam aos requisitos solicitados e foram matri-

culados nas respectivas oficinas, conforme mostra a tabela 5.

Tabela 5- NUmero de alunos matriculados e taxa de frequéncia anual

Ano N2 de matriculados Taxa anual de frequéncia
1910 128 42,9%
1911 100 65,0%
1912 118 52,5%
1913 197 34,0%
1914 330 37,8%
1915 300 45,0%
1916 258 61,2%
1917 317 38,8%
1918 281 41,9%
1919 182 57,1%
1920 217 32,2%
1921 155 52,2%
1922 145 49,6%
1923 169 53,8%
1924 151 33,7%
1925 189 46,5%
1926 257 44,3%
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Ano N de matriculados Taxa anual de frequéncia

1927 338 31,6%
1928 364 30,2%
1929 450 44,8%
1930 434 43,7%
1931 446 26,0%
1932 490 34,0%
1933 416 52,3%
1934 400 55,5%
1935 460 51,1%
1936 305 52,7%

Fonte: Cunha (2000, p. 93,105)

Pode-se perceber pelos dados apresentados na tabela, que apesar do
expressivo nimero de matriculas, era muito baixa a frequéncia desses
alunos, ou s€ja, muitos dos que iniciavam os cursos nao conseguiam
permanecer matriculados, causando um grande nimero de desisténcias.
Vemos, por exemplo, que no primeiro ano de funcionamento, a fre-
quéncia alcangou menos de cinquenta por cento das matriculas iniciais.

Como consequéncia da baixa frequéncia e alto indice de evasao, as
taxas de conclusio desses cursos também eram muito baixas, sendo,
portanto, a produtividade muito pequena. Segundo dados do Almana-
que do Cears, até 0 ano de 1922, 12 anos ap6s o inicio das atividades
da Escola de Aprendizes Artifices, apenas 13 alunos conseguiram con-
cluir os cursos integralmente (ALMANACH..., 1922, p. 672).

Baseado nos relatérios do Ministério da Agricultura, Industria e Co-
mércio, Cunha (2000, p. 109), calculou as taxas de conclusoes nas
EAA’s, considerando a propor¢io de concluintes em um ano sobre o

namero de matriculas existentes cinco ou seis anos antes. No caso da
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escola do Ceard, ele chegou aos seguintes nimeros, sempre muito bai-
xos: de 1913 a 1926, 0,4%; de 1917 a 1920, 1,3% e de 1932 a 1937,
0,2%.

Ainda assim, vale ressaltar que mesmo diante dessas dificuldades, a
EAA do Ceari conseguiu alcangar resultados exitosos. De acordo com
o Almanaque do Ceard de 1922, a escola do Ceard participou da Expo-
sicdo Internacional de Turim, expondo varios dos artefatos produzidos
em suas oficinas, ¢ obteve medalhas de ouro e bronze e diploma de
mencio honrosa, concedidos pelo jiri da referida exposicio.

As Escolas de Aprendizes Artifices, apesar do cardter assistencialista
que as acompanhou, foram idealizadas como parte de um projeto de
construgio do pais, a partir do entendimento que a formagio de mio
de obra qualificada auxiliaria no desenvolvimento industrial do Brasil.
Essas escolas inauguraram as politicas de educagio profissional no Brasil,
a0 apresentar uma proposta, ainda que incipiente, de educagio para o
trabalho.

Pode-se inferir, portanto, que a Escola de Aprendizes Artifices do
Ceari correspondeu ao propdsito para o qual foi criada, de formar e
educar criangas e jovens pobres, érfaos e desvalidos da sorte, ofere-
cendo-lhes habilidades para o trabalho, visto as necessidades do recente
desenvolvimento industrial, como também tratando de aspectos refe-
rentes a disciplina social, no intuito de afasté-los do 6cio, dos vicios e
de possiveis atos de criminalidade, numa perspectiva da formagio do
caréter pelo trabalho. Ademais, a formacio oferecida pela EAA do Ceara
foi além do assistencialismo e da instrugdo para o trabalho, por oferecer
atividades artisticas e socioculturais que visavam uma formagio mais
ampla do discente.

Considera-se, pois, que mesmo diante dos parcos resultados, com a
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baixa produtividade das oficinas, as altas taxas de evasio e o numero
diminuto de conclusdes, a Escola de Aprendizes Artifices situada na ci-
dade de Fortaleza, representou um marco para o ensino de oficios no
Ceard. Porque trouxe uma proposta inovadora de educagio popular,
voltada & formagio profissional de adolescentes e jovens, que, posteri-
ormente constituir-se-ia nas escolas técnicas e industriais, ajudando a
compor o que hoje conhecemos com o Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Ceard.

O Estado Novo e o reordenamento do ensino
industrial

Em 1930, num contexto de instabilidade econdmica e insatisfacio
politica, o governo do Presidente Washington Luiz era derrubado por
uma revolugio armada, que se iniciou no Sul do pais, e levou a chefia
proviséria do governo Getilio Vargas com plenos poderes. Segundo
Romanelli (2005, p. 47), o que conhecemos como a Revolugio de 30,
constituiu-se na realidade, o dpice de uma série de revolugdes e movi-
mentos armados ocorridos entre 1920 e 1964 que objetivavam “pro-
mover varios rompimentos politicos e econdmicos com a velha ordem
social oligdrquica” e implantar definitivamente o capitalismo no Brasil.
Procurou-se, por meio desses movimentos, e especialmente da Revolu-
¢ao de 30, um reajustamento constante dos novos setores com o setor
tradicional, no Ambito interno, e destes, com o setor internacional.

A transico da sociedade agrdria-escravista, no ultimo quartel do
século XIX, introduziu as bases materiais do Estado capitalista
no Brasil. Contudo, foi depois dos acontecimentos da década de
1930 que se constituiu um aparato moderno, em simultineo
com as particularidades da revolugio burguesa desencadeadora
do projeto de industrializagio nacional (POCHMANN, 2017,
p. 311).
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O inicio da década de 30 caracterizou-se, portanto, por profundas
mudangas na organizagao da sociedade brasileira. O éxodo rural, pro-
vocado em parte pela crise econdmica mundial de 1929, que atingiu as
exportagoes do café, levou milhares de pessoas a sairem do campo em
busca de melhores condigoes de vida e trabalho, influenciando no pro-
cesso de urbanizagio das cidades, bem como no incipiente processo de
industrializagio do pais. Sobre esse aspecto, Caires e Oliveira (2014, p.
52) ressaltam que no inicio da Era Vargas, periodo de consolidagao do
capitalismo no Brasil, a sociedade brasileira mudou o seu perfil, o que
evidenciou “a necessidade de politicas pablicas, voltadas para a rea da
educagio, objetivando atender ao novo modelo socioeconémico”.

Iniciava-se assim uma nova fase na histéria do Brasil, que traria mu-

dangas significativas para o projeto educacional do pais. Com a Revo-
lugdo de 30 e a entrada de Getilio no poder, o pais passou por uma de
suas mais profundas transformagdes no cendrio politico, econdmico e
social. O governo provisério adotou uma série de mudangas que impac-
taram também na educacio.

Logo apds a posse, uma das primeiras medidas do novo governo foi
a criagao do Ministério de Educacio e Satde Publica, em novembro de
1930, comandado por Francisco Campos. Com essa agdo, a educagio
do pais passou a ser regida e regulamentada por um sistema nacional,
com ampla participagio da Unido. Devido a criagio do novo 6rgio, as
Escolas de Aprendizes Artifices foram desligadas do Ministério da Agri-
cultura, passando a fazer parte do novo Ministério. De acordo com Fon-
seca (1961, p. 207) com essa mudanca de gestao das escolas profissio-
nais em nivel nacional, abria-a um novo horizonte e “surgiam esperan-
¢as, que o tempo tornaria em realidade, de obtengao de maiores recursos
financeiros, de modo a tornar possivel a melhoria geral dos prédios e

das instalacoes das oficinas”.
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Nos primeiros meses de 1931, foram promulgados sete decretos pelo
recém-criado Ministério da Educagio e Sadde, que ficaram conhecidos
com Reforma Francisco Campos. Para Saviani (2013, p. 196), essas me-
didas representaram a intengio do novo governo de “tratar a educagio
como questdo nacional, convertendo-se, portanto, em objeto de regu-
lamentagio, nos seus diversos niveis e modalidades”. A reforma, no en-
tanto, deixou quase que completamente excluido o ensino profissional.
Dentre as mudangas instituidas por tais decretos, a Unica a tratar da
formagio para o trabalho foi a promulgagio do Decreto n® 20.158, de
30 de junho de 1931, que organizou o ensino comercial nos niveis mé-
dio e superior e regulamentou a profissio de contador.

No entanto, a regulamentagio dada ao ensino comercial nao se es-
tendeu aos demais cursos profissionalizantes, especialmente ao ensino
industrial, tio importante num momento em que o pais iniciava seu
processo de industrializagio. Para Romanelli (2005), por ter suprimido
o ensino industrial num momento em que o pais despertava para a in-
dustrializagio, a reforma regrediu e perdeu a oportunidade de criar um
sistema de ensino profissional condizente com a ideologia do desenvol-
vimento nascente na vida politica nacional.

Cunha (2000) por sua vez, ressalta que o governo provisério, instau-
rado pela Revolugio de 1930, nio tinha precisamente um projeto edu-
cacional a ser desenvolvido, o seu programa para educago apresentava
poucas e fragmentadas referéncias a questao educacional e a formagio
da forca de trabalho. No entanto, o autor reconhece que, com a pro-
mulgacio do Decreto n° 20.158/31, o termo técnico foi empregado
pela primeira vez na legislagio brasileira em sentido estrito, ou seja, no-
meando um nivel intermedidrio na divisao do trabalho, pois até aquele

momento esse termo foi usado com uma conotagio ampla.
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Nesse mesmo ano, 1931, foi promovida a IV Conferéncia Nacional
de Educagio, a fim de que fossem elaboradas diretrizes politicas para a
educagio nacional. No entanto a conferéncia foi palco de muitos im-
passes, entre eles a discussao acerca da obrigatoriedade do ensino religi-
0so, defendido pelos conservadores e atacado pela ala renovadora que
propunha a laicidade do ensino e gratuidade do ensino. Apds inimeras
discussoes, os grupos divergentes ndo conseguiram chegar a um con-
senso e esse impasse impediu que se chegasse no intuito inicial da con-
feréncia.

No ano seguinte, a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da Edu-

cagdo Nova decretou a ruptura entre conservadores/catdlicos e liberais.
O Manifesto foi um documento elaborado por Fernando Azevedo e as-
sinado por 26 intelectuais brasileiros, defensores do movimento de “re-
novacio educacional”. Esses educadores eram advindos de um movi-
mento de reconstrugio educacional, inspirados em novos ideais de edu-
cacao (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

Para Saviani (2013), o manifesto apresenta-se como um instru-
mento politico que expressa a posi¢io de uma corrente de educadores
que vislumbrou na Revolugio de 30 a oportunidade de conquistar a
hegemonia educacional no pais. Com a proposta de renovagao da escola
tradicional, o Manifesto no s6 diagnosticou os problemas, como suge-
riu novos rumos as politicas pablicas e educagio.

Segundo Romanelli (2005) essas reivindicagoes de mudanga em prol
da educacio escolar brasileira contidas no Manifesto, foram fundamen-
tadas através da andlise da educagio do ponto de vista filoséfico, socio-
l6gico e psicolgico. Para a autora, o documento ¢ inovador a medida
que vislumbra a educagio como um problema social e representa “a

reinvindicagio de mudancas totais e profundas na estrutura do ensino
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brasileiro, em consonincia com as novas necessidades do desenvolvi-
mento” (ROMANELLI, 2005, p.150). De fato, 0 Manifesto defendia
a escola, publica, gratuita, laica e obrigatdria, ressaltando a responsabi-
lidade do Estado para com a educago.

Esse clima de instabilidade do sistema educacional e de disputas ide-
oldgicas entre movimento renovador e movimento tradicional, acabou
influenciando na elaboragio do texto das Constituigoes de 1934 e 1937.
A Constituigdo de 34 representou quase que totalmente uma vitdria do
movimento renovador, salvo o artigo 153, que instituiu o ensino religi—
oso facultativo em consonincia com os interesses dos representantes da
Igreja Catdlica (ROMANELLL, 2005).

No seu artigo 152, a Constitui¢ao de 34, determinava que o Conse-
lho Nacional de Educagio, criado pelo Decreto n° 19.850, de 11 de
abril de 1931, elaborasse um Plano Nacional de Educagio, que seria
aprovado pelo poder Legislativo e deveria trazer sugestdes de medidas
para solucionar os problemas educativos do pais (BRASIL, 1934).

Sobre esse aspecto, Cury (2014, p. 132) ressalta que

Esta incumbéncia se situava dentro de um desafio maior trazido
pela Revolugio de Trinta, qual seja o de enfrentar a maior com-
plexidade da sociedade brasileira pela crescente urbanizagio do

pais ¢ pela industrializagio, com uma educagio escolar que lhe
fosse consequente.

O CNE redigiu ento o referido documento, dedicando um capi-
tulo ao ensino profissional, que foi denominado de ensino especializado.
No texto, o ensino especializado era dividido em trés ramos: elementar,
médio e superior, que por sua vez possufam subdivises, onde eram de-
talhadas suas especificidades. Em maio de 1937, apds diversas segoes, o

anteprojeto do PNE foi concluido, entregue ao Ministro Capanema e
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encaminhado ao entlo presidente Vargas e a Cimara de Deputados. No
entanto, o golpe de Estado instituido por Vargas e as Forcas Armadas,
fechou o Congresso em 10 de novembro de 1937, impedindo o prosse-
guimento do Plano (CURY, 2014, p. 134).

O Golpe, que deu inicio a fase ditatorial da Era Vargas, levou a ins-
tauragio de uma nova constitui¢io em 1937, “que ndo teve a mesma
amplitude da anterior, no que tange a educagio, mas continuou atribu-
indo a Unido o poder de legislar, privativamente, sobre as diretrizes da
educagio nacional” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 58). A Constitui-
¢ao de 1937 apresentou indicios de uma organizagio ou preocupagio
com o ensino profissional ao tratar do ensino pré-vocacional voltado as
classes menos favorecidas no artigo 129 (BRASIL, 1937).

Reconhece-se que a Constitui¢io de 37 foi a primeira a tratar sobre
a temdtica da educagio profissional, dando-lhe certa relevancia. No en-
tanto, observamos mais uma vez fortes tracos da dualidade na educacio,
pois apesar de apresentar essa preocupagio com a educagio para o tra-
balho, essa lei, segundo Romanelli (2005) oficializou o ensino profissi-
onal como ensino destinado aos pobres e assim o Estado institufa ofici-
almente por intermédio da escola a discriminagio social.

Em 1934, o Decreto n° 24.558, de 3 de julho, havia transformado
a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico em Superintendéncia do
Ensino Industrial, drgao subordinado ao Ministério da Educagio e Sa-
ade, que seria responsdvel pela diregio superior das escolas federais de
ensino industrial. A justificativa para a mudanca estd bem explicitada
no texto da lei. Tendo em vista que o ensino oferecido nas escolas de
aprendizes artifices estava restrito a formagao de artifices para as profis-

soes elementares, a evolugao observada nas industrias nacionais exigia
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que a formago de operdrios ministrada nesses estabelecimentos se ade-
quasse “as exigéncias da técnica moderna”, com conhecimentos especi-
alizados. A falta de operdrios e contramestres especializados jd era sen-
tida nas fibricas e industrias e o decreto também previa, no seu artigo
20, um programa de expansio gradativa do ensino industrial, onde se-
riam anexadas as escolas profissionais secoes de especializagio para as
indstrias regionais, além da possibilidade de instalagao de outras esco-
las industriais (BRASIL, 1934).

Em janeiro de 1937, a Lei n° 378 deu nova organizagao ao Ministé-
rio da Educagio e Satde Publica, que era gerido por Gustavo Capanema.
Com essa reforma a Superintendéncia do Ensino industrial foi extinta,
sendo substituida pela Divisio do Ensino industrial. Essa mesma lei que
reestruturava o Ministério da Educagdo, extinguia as escolas de Apren-
dizes Artifices e criava em seu lugar os liceus profissionais. O artigo 37
da referida lei determinou que a Escola Normal de Artes e Oficios Wen-
ceslau Braz e as escolas de aprendizes artifices, mantidas pela Unido,
fossem transformadas em liceus, destinados ao ensino profissional, em
todos os ramos e graus (BRASIL, 1937).

No mesmo artigo, um pardgrafo inico prenunciava a criagio de no-
vos liceus em todo pais a fim de propagar o ensino profissional, demons-
trando o interesse do Governo em investir no ensino industrial. Foi
nesse cendrio, que ocorreu a implantagao do Liceu Industrial de Forta-
leza. Nesse periodo de transicio, a instituigdo funcionou num prédio
que abrigava anteriormente o Liceu do Ceard, localizado na Praga dos

Voluntdrios, na Rua do Rosdrio, s/n, Centro, conforme mostra a figura

4 (SIDOU, 1979).
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Figura 4 - Prédio ocupado pelo Liceu Industrial de Fortaleza

Fonte: Sidou (1979, p. 21)

Quando a lei de criagio dos Liceus Industriais entrou em vigor, a
administracio da instituigdo estava sob a responsabilidade de Carlos Ca-
mara, que assumira a direcio da institui¢do em 1913, quando ainda
denominava-se Escola de Aprendizes Artifices, tornando-se assim o pri-
meiro diretor do Liceu Industrial de Fortaleza. Carlos ficou a frente da
instituigdo por dois periodos, totalizando 25 anos de gestdo. A segunda
gestio do Liceu Industrial de Fortaleza ficou a cargo do engenheiro
Waldir Diogo da Fonseca que assumiu oficialmente a dire¢io da insti-
tuicio em 02 de abril de 1939, apds o falecimento de Carlos Torres
Cémara (SIDOU, 1979).

O Almanaque do Ceard do ano de 1937 revela a composicio admi-
nistrativa da institui¢ao no ano de transi¢ao, quando a Escola de Apren-
dizes Artifices passou a intitular-se Liceu Industrial, conforme mostra a

Figura 5, que pode ser visualizada com mais detalhes no Anexo D.

85



Figura 5 — Equipe Administrativa da EAA em 1937

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literdrio do
estado do Ceara (1937)

Na sua obra O ensino de oficios nos primérdios da industrializacio,
Luiz Antonio Cunha (2000) expoe um panorama quantitativo das Es-
colas de Aprendizes Artifices. Apresentando estatisticas oriundas de re-
lat6rios dos diretores das escolas e ministros da pasta, o autor mostra
dados de matricula e frequéncias dessas escolas até 1942, quando houve
a transicdo para Escola Industrial de Fortaleza, contemplando assim o
periodo de 1937 a 1942 quando a instituigio foi denominada de Liceu
Industrial de Fortaleza. Apesar da dificuldade de reunir esses dados
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tendo em vista falhas e caréncia de informagoes nesses relatérios, apre-
senta-se na tabela 6 a distribuicao de matriculas e taxa de frequéncia

anual da instituicio no Ceard:

Tabela 6 - NUmero de alunos matriculados no Liceu Industrial de
Fortaleza e taxa de frequéncia anual

Ano N de matriculados Taxa anual de frequéncia
1937 319 50,4 %

1938 470 69,8

1939 400 317

1940 329

1941 315

1942 61

Fonte: Cunha (2000, p. 94,106)

Em 1939, dois anos apés a implantagio do Liceu Industrial de For-
taleza o nimero de matriculados chegou ao nimero de 400, sendo dis-
tribuidos em oficinas de trabalho em madeira (151), trabalho em metal
(127), artes graficas (66) e vestudrio (56). Apesar dos dados serem es-
cassos a partir de 1940, a tabela 6 mostra que as menores taxas de fre-
quéncia ocorreram nesse ano (1939), chegando apenas a 31,7% (CU-
NHA, 2000).

No Ceard, a implantagio do Liceu Industrial de Fortaleza ocorreu
apds 27 anos de funcionamento da Escola de Aprendizes Artifices e
atendeu a um ntimero considerdvel de alunos, promovendo a formagio
profissional de jovens, de modo a atender as exigéncias do novo cendrio
social. Com a Lei Organica do Ensino Industrial (Decreto-Lei 4.073 de
30/01/1942) e a transferéncia do ensino profissional para o grau médio,
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mudava-se a fungao das EAA’s que ofereciam ensino primdrio junta-
mente ao ensino de oficios. Desse modo, substitufa-se o cardter assis-
tencialista caracteristico das EAA's por um modelo de ensino destinado
a formagio de um contingente de trabalhadores que atenderiam as de-
mandas do mercado de trabalho.

A partir de 1939, com a eclosio da 22 Guerra Mundial, surgiram
novas necessidades, oriundas da ampliagio do processo de industriali-
zagao no pais. O aumento da fabricagao e exportagao de produtos, exi-
giu a formagio de trabalhadores qualificados para atender as demandas
do setor produtivo.

Em 1941, num despacho do entio Ministro da Educagio e Satude,
Gustavo Capanema, datado de 28 de agosto, o nome da institui¢ao mu-
dou novamente, passando a intitular-se Liceu Industrial do Cear4. No
entanto, essa denominagio nio perdurou por muito tempo, visto que
no ano subsequente, o Decreto-Lei 4.127/42 transformou os Liceus In-
dustriais em Escolas Industriais e Técnicas, passando a ofertar cursos
técnicos e cursos pedagégicos, bem como cursos industriais e os cursos
de mestria®, com a formagio profissional em nivel equivalente ao do
secunddrio. (Brasil, 1942). No Cear4 foi instituida entio a Escola In-
dustrial de Fortaleza. Quando houve essa mudanga de nomenclatura a
institui¢o jd funcionava em outro espago, na sede beneficente da Rede

de Viagao Cearense, conforme ilustra a Figura 6:

4 De acordo com a Lei Organica do Ensino Industrial, o Decreto-Lei 4.073/42,
0s cursos de mestria eram uma das modalidades de cursos ordinarios, que
compunham o primeiro ciclo do ensino industrial, que era dividido em or-
dens de ensino: ensino industrial basico, ensino de mestria, ensino artesanal
e aprendizagem. Tinham por finalidade “dar aos diplomados em curso in-
dustrial a formagao profissional necessaria ao exercicio da fungao de mes-
tre” (BRASIL, 1942).

88



Figura 6 — Prédio ocupado pela Escola Industrial de Fortaleza em 1942

Fonte: Sidou (1979, p. 22)

O quadro crescente da industrializagao no pais demandou a organi-
zacio, ampliagio e fortalecimento do ensino Industrial. Todas essas mu-
dangas exigiram um posicionamento do Estado frente a essa nova ne-
cessidade. Em resposta a essa exigéncia do mercado, a partir de 1942,
por iniciativa do ministro Gustavo Capanema, o governo decretou uma
série de mudancas na educagio que ficaram conhecidas como Leis Or-
ganicas, que reformaram alguns ramos do ensino. De acordo com Ro-
manelli (2005), nos trés Gltimos anos do Estado Novo foram promul-
gados os seguintes decretos-lei:

Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942: - Lei Orgénica do
Ensino Industrial;

Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942: - Cria o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial;

Decreto-lei 4.244, de 09 de abril de 1942: - Lei Organica do

Ensino Secunddrio;
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Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943: - Lei Organica
do Ensino Comercial (ROMAELLI, 2005, p. 154)

Vale ressaltar que a publicagao desse conjunto de leis demonstrou a
relevincia que a educagio profissional adquiriu no pais “pois foram de-
finidas leis especificas para a formagio profissional em cada ramo da
economia e para a formagio de professores em nivel médio” (MOURA,
2007, p. 09).

Em 1945, o governo Vargas foi deposto, encerrando-se o periodo
do Estado Novo, marcado por uma politica educacional autoritdria que
legitimou a separagio entre o Ensino Secundario e os cursos profissio-
nalizantes, beneficiando a articulagio de politicas que favoreciam os in-
teresses dos setores empresariais privados e das estatais em detrimento
das classes populares (MANFREDI, 2016, p. 74).

Para Cunha, a politica educacional do Estado Novo refor¢ava a du-
alidade escolar, pois

erigiu uma arquitetura educacional que ressaltava a sintonia en-
tre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar, isto ¢, entre
o ensino secundario, destinado as “elites condutoras”, e os ramos
profissionais do ensino médio, destinados as “classes menos fa-
vorecidas”, embora os alunos desses ramos devessem ser selecio-

nados. Ou seja, a pobreza ou o “menor favorecimento” poderia

ser condi¢do conjuntural, mas nio era suficiente para o ingresso

num curso profissional (CUNHA, 2000, p. 07).

Com todas essas reformas e as que viriam a ser adotadas posterior-
mente, o ensino técnico foi ampliado e reorganizado. No entanto, esse
reordenamento do ensino profissional, apesar de apresentar uma preocu-
pagao do governo com a expansio do ensino e ampliagio do acesso, reve-
lava-se na realidade uma forma de promover a formagio de mao de obra
para as necessidades do mercado de trabalho. Desse modo, mantinha-se
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o forte cardter dualista da educagio brasileira, ao passo que ao ensino pro-
fissional foi delegada a fungio de formar trabalhadores oriundos das clas-
ses baixas para atuar na produgio industrial, enquanto as elites eram des-
tinados os cursos secunddrios e posteriormente os cursos superiores, re-

forcando as diferengas entre o trabalho manual e intelectual.

A Segunda Republica: retorno ao regime
democratico, politica de desenvolvimento e
educacao profissional

A adogio de uma nova constituigio em 1946 consolidou o retorno
ao regime democritico no pais. Caracterizada pelo espirito liberal e de-
mocratico, a carta de 1946 assegurava a liberdade de pensamento e es-
tabelecia que cabia & Unido preceituar sobre as diretrizes e bases da edu-
cagdo nacional, aproximando-se da Constitui¢ao de 1934, inspirada nos
principios proclamados pelos pioneiros da Educagio Nova. (ROMA-
NELLL 2005, p. 170).

No que se refere a educagio profissional, a Constituico de 1946
nio fez mencio a essa modalidade de ensino, evidenciando um retro-
cesso em relagio a constituigao anterior, de 1937, que apresentou alguns
indicios de organizagdo da formagao para o trabalho, ainda que numa
viso assistencialista.

Mesmo apé6s a queda do Governo Vargas, as reformas prosseguiram,
e em 1946 uma série de decretos-leis continuaram a reforma iniciada
no Estado Novo. Dentre eles, 0 Decreto Lei n° 9.613, de 20 de agosto,
sancionou a Lei Orginica do Ensino Agricola, que estabeleceu as bases
de organizagao escolar do ensino agricola. O artigo 2° definia que essa
modalidade de ensino deveria atender aos interesses dos que trabalha-

vam nos servios da vida rural, das propriedades ou estabelecimentos
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agricolas e aos interesses da nagdo. A disposi¢ao preliminar da lei, apon-
tava que o ensino agricola estaria destinado essencialmente 4 preparagio
profissional dos trabalhadores agricolas, e mais adiante, o artigo 3° de-
fine as suas finalidades:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades

de trabalhos agricolas.

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos nio di-
plomadas uma qualificagio profissional que lhes au-

mente a eficiéncia e produtividade.

3. Aperfeigoar os conhecimentos e capacidades técnicas
de trabalhadores agricolas diplomados (BRASIL,
1946).

Quando aos tipos de estabelecimentos agricolas, o artigo 12 dispu-
nha que haveria trés tipos: escolas de iniciagio agricola, escolas agricolas
e escolas agrotécnicas. O artigo 53 do referido decreto estabeleceu que
o ensino agricola seria ministrado pelos poderes puiblicos, mas também
estava livre & iniciativa privada.

As leis organicas, alicercadas na reforma de Gustavo Capanema, pro-
moveram um reordenamento no sistema escolar brasileiro e “redefini-
ram os curriculos e articulagdes entre cursos, ramos, ciclos e graus”
(MANFREDI, 2016, p. 74).

Assim, essa série de decretos-leis reorganizaram o ensino brasileiro,
que se pautava claramente numa ideologia de garantir 3 elite dominante
uma educagio intelectual, a0 passo que o ensino profissional era desti-
nado as classes menos favorecidas, objetivando sua preparagao para o
mercado de trabalho, o que reforcava a organizagio dualista do sistema

educacional brasileiro.
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Vale ressaltar que o sistema educacional gerido pelo Estado Novo
nao foi desfeito, haja vista que muitos decretos e leis continuaram a ter
validade. Além disto, pode-se perceber que no periodo posterior ao Go-
verno Vargas, “o Estado continuou sendo o principal protagonista dos
planos, projetos e programas de investimentos que alicercaram o parque
e o empresariado industrial” (MANFREDI, 2016, p. 780).

No cendrio econdmico da década de 50, destaca-se a implantagio
do Plano de Metas, politica de desenvolvimento adotada no Governo
de Juscelino Kubitschek, “baseada em agdes de gestdo, que priorizaram
a técnica, a ciéncia, a eficdcia e, sobretudo, a abertura da economia bra-
sileira ao capital internacional”. Utilizando-se do lema 50 anos em 5, o
Plano de Metas pretendeu atuar em diversos setores da economia, e re-
sultou num periodo histérico marcado por uma grande expansao eco-
ndmica e crescimento da industria de base nacional, impulsionados em
parte pela implementagao da industria automobilistica que trouxe in-
vestimentos de montadoras estrangeiras, atraidas pelos subsidios e isen-
¢3o de impostos oferecidos pelo governo (CAIRES; OLIVEIRA, 2016,
p. 68).

Isto posto, diante desse cendrio de acelerado crescimento industrial,
da necessidade de mio de obra especializada para atender as demandas
do setor e do nimero escasso de técnicos de nivel médio, fazia-se ur-
gente a formagio de profissionais que suprissem essa caréncia. Assim,
em 1959, mediante a Lei 3.552, que dispunha sobre a organizagio es-
colar e administrativa dos estabelecimentos de educagio profissional,
realizou-se uma reforma no ensino industrial (BRASIL, 1959). As Es-
colas Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias com
autonomia did4tica e de gestao, por forca do Decreto n° 47.038 de 16

de outubro, que regulamentou a Lei 3.552 aprovando o Regulamento
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do Ensino Industrial. Uma das mudancas mais significativas foi a auto-
nomia dada as escolas técnicas federais. O artigo 56 do referido decreto,
determinou que as escolas que compunham a rede federal de estabele-
cimento de ensino industrial do Ministério da Educagio e Cultura
(MEC), teriam “personalidade juridica propria e autonomia diddtica,
administrativa técnica e financeira” (BRASIL, 1959). No caso da escola
do Cear4, nao houve alteracio na sua nomenclatura e esta continuou a
chamar-se Escola Industrial de Fortaleza.

Nessa nova fase, a autonomia concedida as escolas técnicas federais
conferiu uma maior flexibilidade a estas instituigoes, causando uma am-
pla repercussao, ao passo que propiciou um crescimento no nimero de
matriculas, a melhoria na qualidade dos cursos, 0 aumento na produti-
vidade dos recursos, bem como a possiblidade de responder as necessi-
dades locais e regionais (CUNHA, 2005, p. 144).

A mencionada lei previa ainda a institui¢io de um Conselho de Re-
presentantes composto por seis representantes da comunidade, escolhi-
dos pelo Presidente da Repuiblica, a quem competia a administragio dos
estabelecimentos de ensino industrial, sendo renovado a cada dois anos.
(BRASIL, 1959). No Cear3, a posse do 1° Conselho de Representantes
da Escola Industrial de Fortaleza ocorreu no 04 de abril de 1960, con-
tando com a seguinte composi¢ao:

Thomias Pompeu Brasil de Souza Neto (Presidente), represen-
tante da industria; Waldyr Diogo de Siqueira (Vice-presidente),
representante da indstria; Luciano Ribeiro Pamplona, represen-
tante da Escola de Engenharia da Universidade do Cears;
Egberto de Paula Pessoa Rodrigues, representante do Conselho
Regional de Engenharia e Arquitetura; Renato Rodrigues Mota,

representante do corpo docente da escola; e Antonio Urbano de

Almeida, representante dos educadores (SIDOU, 1979, p. 29).

94



Pelo exposto, observa-se a forte presenca dos industriais na institui-
¢ao0, pois embora as Escolas Técnicas tenham adquirido maior autono-
mia por forca da lei, havia ainda uma grande centralizagio no poder
federal, tendo em vista que estes membros do Conselho de Represen-
tantes deveriam ser escolhidos pelo presidente da Republica, mediante
proposta do Ministério de Educagio e Cultura, depois de ouvida a Di-
retoria do Ensino Industrial (BRASIL, 1959).

Nesse periodo, numa perspectiva mais abrangente, debatia-se tam-
bém os rumos da educagio no pais. Apds um longo periodo de discus-
sdes ¢ embates ideoldgicos e politicos, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional, foi promulgada em 20 de dezembro de
1961. No que tange a educagio profissional, no capitulo III, destinado
a0 ensino técnico, que abrangia os cursos industriais, agricolas e comer-
ciais, a Lei 4.024 concedeu equivaléncia plena a todos os cursos técnicos
desenvolvidos em nivel do ensino secunddrio, para efeito de ingresso no
nivel superior, e permitiu que os alunos concluintes do curso de apren-
dizagem pudessem matricular-se nos ginisios de ensino técnico em série
adequada ao grau de estudos atingido no referido curso. Facultou ainda
as instituicdes a criagio de um curso pré-técnico de um ano, entre o
primeiro e segundo ciclos, onde seriam ministradas disciplinas do curso
colegial secundirio (BRASIL, 1961).

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1961 ter garan-
tido uma maior flexibilidade, permitindo a equivaléncia de cursos téc-
nicos para fins de ingresso no ensino superior e o acesso entre o ensino
profissionalizante ¢ o ensino secundario, as préticas escolares dualistas
persistiam, mantendo-se a dualidade estrutural na educagio brasileira.
A equiparagio do ensino profissional técnico ao ensino secundirio
quanto 4 equivaléncia e a viabilidade de continuagio dos estudos, fun-
cionou apenas do ponto de vista formal, camuflando a histérica duali-
dade entre o ensino destinado s elites ¢ o ensino destinado as classes
mais pobres.
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No tocante 4 dependéncia pedagdgica, a evolugio do sistema de en-
sino técnico industrial “desenvolveu-se sob um marcante processo cen-
tralizador”, indo de encontro a autonomia crescente experimentada
pelo sistema educacional como um todo a partir do fim Estado Novo e
intensificada com a instituigio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

Nacional em 1961 (CUNHA, 2005, p. 146).

Figura 7 - Novo prédio da Escola Industrial de Fortaleza

Fonte: Site Fortaleza Nobre (http;//www.fortalezanobre.com.br/)

De acordo com Sidou (1979), apés vdrias transferéncias de sede, a
Escola Industrial de Fortaleza passou a funcionar no prédio situado na
Avenida Treze de Maio, onde ainda funciona atualmente. A mudanga
para as novas instalagoes ocorreu em 1952 quando o pais experimentava
essa ascensdo no ensino técnico industrial.
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Durante esse periodo, a escola foi administrada pelos seguintes dire-
tores: Waldyr Diogo de Siqueira, que permaneceu na diregio de 02 de
abril de 1939 a 23 de janeiro de 1951; Jorge Raupp, que assumiu a
administragio da instituicio em 24 de secembro de 1951, tendo encer-
rado sua gestdo por circunstincias trigicas, decorrentes do seu assassi-
nato, crime ocorrido em 15 de janeiro de 1957, vindo o diretor a falecer
no dia 23 daquele més. Como seu sucessor foi nomeado José Roberto
de Mello Barreto, que assumiu o cargo em 29 de abril de 1957. Com a
Lei 3.552, de 1959, ficaria a cargo do presidente do Conselho de Re-
presentantes nomear o responsavel pela diregio das escolas industriais.
O Conselho entao decidiu pela permanéncia de José Roberto de Mello
Barreto, que foi reconduzido ao cargo por duas outras vezes, por escolha
dos entdo presidentes do Conselho, ficando na diregio da instituicio
até 25 de julho de 1969, quando entio a administragio da escola foi
repassada a Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe (SIDOU,
1979, p. 42-43).

Apés o periodo de crescimento experimentado no governo Juscelino,
que alavancou a economia, aumentou a produgio industrial, a0 mesmo
tempo que acarretou uma série de problemas internos, seguiu-se o curto
governo de Janio Quadros, que pouco depois de assumir a presidéncia,
renunciou ao cargo. Jodo Goulart, que assumiu a presidéncia no peri-
odo de 1961 a 1964, tentou realizar reformas estruturais, apoiadas pelos
trabalhadores, no entanto, tais posi¢des ideoldgicas foram de encontro
aos interesses da elite politica e econdmica do pais, que sob a tutela dos

Estados Unidos, tomou o poder em um golpe de Estado, instaurando a

ditadura militar em 1964 (CAIRES, OLIVEIRA, 2016, p. 74-75).
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A Ditadura Militar, o tecnicismo e os reflexos das
reformas na educacao profissional

Com o golpe militar de 1964, o pais passava a ter uma nova orien-
tacao politica, ideoldgica e econémica. No novo modelo econdmico es-
tabelecido pelos militares, a internacionalizagio da economia substitufa
o modelo nacionalista desenvolvimentista, o crescimento econdmico
demandava a qualificagio de mio de obra técnica e a educagio, que
passava a ser considerada um meio para alcangar esse desenvolvimento
nacional, precisava se adequar a esse novo modelo.

Com as mudangas politicas de 1964, as politicas educacionais, in-
cluindo-se aquelas voltadas para a formagio da classe trabalhadora, pas-
saram a ser orientadas por correntes liberais que se identificavam com
as formulagoes da Teoria do Capital Humano (TCH). Essa teoria rela-
ciona-se diretamente com a pedagogia tecnicista, que tem por principal
caracteristica “o pressuposto da eficiéncia e da produtividade, obtida a
partir da neutralidade cientifica inspirada nos principios da racionali-
dade, e defende a reordenagio do processo educativo de modo a torna-
lo objetivo e operacional” (GIORGI; ALMEIDA, 2014, p. 267).

Essa perspectiva foi fortalecida pelo financiamento da United States
Agency of Internacional Development (USAID) e pela vinda de consulto-
res norte-americanos que auxiliariam na construgio de escolas direcio-
nas 4 capacitagao de trabalhadores para atender as exigéncias do mer-
cado de trabalho (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 75).

Desse modo, no periodo compreendido entre 1965 ¢ 1968 foram
firmados os acordos que ficaram conhecidos como acordos MEC-
USAID, que dentro desse contexto histérico, que compreende a educa-
¢a0 como meio para o desenvolvimento econdmico, tinham como ob-

jetivo “fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma reorientagio
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do sistema educacional brasileiro, sempre considerando as demandas do
desenvolvimento capitalista internacional” (GIORGI; ALMEIDA,
2014, p. 268).

Por consequéncia, em 1965, a Lei n° 4.759, de 20 de agosto, definiu
nova denominago e qualificagio as Universidades e Escolas Técnicas Fe-
derais. Desse modo, as Universidades e as Escolas Técnicas da Unido,
vinculadas a0 Ministério da Educagao e Cultura sediadas nas capitais dos
Estados foram qualificadas de federais e tiveram na denominagio a inclu-

sdo do respectivo Estado. Assim, a Escola Industrial de Fortaleza passou

a denominar-se Escola Industrial Federal do Ceard (BRASIL, 1965).

Figura 8 - Fachada da Escola Técnica Federal do Ceara

Fonte: Acervo Memorial do IFCE - Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe

Dois anos apds, em 1967, o Decreto n° 60.731, de 19 de maio, de-
terminou que os 6rgaos de ensino vinculados ao Ministério da Agricul-
tura fossem transferidos para o Ministério da Educagio, ampliando as-
sim a Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino que passaria a contar

com as novas escolas agricolas e seus cursos técnicos (BRASIL, 1967).
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A designagio de Escola Industrial Federal do Ceard, contudo, nao
permaneceu por muito tempo, tendo em vista que em 1968, a Portaria
Ministerial n° 331, de 06 de junho alterou novamente o nome da ins-
tituicao que passou a intitular-se Escola Técnica Federal do Ceard (GA-
DELHA, 2010, p. 53).

Em 1969, a Escola Técnica passou a ser administrada por Raimundo
César Gadelha de Alencar Araripe que assumiu o cargo de diretor em
julho de 1969, em substitui¢ao ao titular José Roberto de Mello Barreto,
que pediu afastamento do cargo, tendo permanecido até 04 de abril de
1972, quando se concluiu o mandato. Apds esse periodo ocorreram su-
cessivas nomeagoes em que este foi reconduzido ao cargo, somando 21
anos A frente da direcao da instituicao (SIDOU, 1979, p. 43). No peri-
odo compreendido entre os anos 60 e 90, a Escola Técnica Federal do
Ceard ofertou & comunidade os seguintes cursos técnicos, como mostra
a tabela 7:

Tabela 7 - Cursos ofertados pela ETFCE entre os anos de 1960 e 1990

Cursos Carga Horaria Ano Resolucao - N°
Edificacoes 4,320 h/a 1962 65 de 28/02
Estradas 4152 h/a 1962 65 de 28/02
Quimica Industrial 3.922 h/a 1963 125 de 05/02
Eletrotécnica 4.256 h/a 1969 453 de 31/01
Mecénica de Maquinas 4112h/a 1969 453 de 31/01
Telecomunicacdes 4.220h/a 1972 122 de 04/12
Turismo 3.120h/a 1972 109 de 08/11
Informatica Industrial 4.336 hla 1987 628 de 04/07
Seguranca do Trabalho 2.114 h/a 1989 100 de 21/12

Fonte: Gadelha (2010, p. 55)
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Nos anos seguintes, a intervengio direta do Estado na economia,
aliada a empréstimos e investimentos estrangeiros resultou num expres-
sivo crescimento econdmico que ficou conhecido como Milagre Eco-
nomico Brasileiro, que, entretanto, por ndo conseguir se auto sustentar
acabou gerando o endividamento externo. Essa nova situagao exigiu
mudangas no setor industrial, que por sua vez refletiram diretamente na
educagio profissional. Para atender a essa expansio do sistema capita-
lista e com a finalidade de garantir o controle social e politico, a educa-
¢ao precisava ser reformulada. Daf resultaram duas intervengdes que re-
organizaram a educagio na Ditadura Militar: a reforma universitdria,
Lei n° 5.540/1968 e reforma do ensino de 1° e 2° graus, Lei n°
5.692/1971.

Em 1971, mudancas na LDB, tornaram o segundo grau compulso-
riamente técnico-profissional. Sob a égide do governo ditatorial militar
foi decretada a Lei 5.692/71 que instituiu a profissionalizagio compul-
séria para o segundo grau, numa tentativa de tornar o ensino médio
profissionalizante para todos. Esse governo idealizava um modelo de
desenvolvimento econdmico baseado no “endividamento externo vol-
tado para financiar uma nova fase de industrializagio, o que ficou co-
nhecido como o milagre brasileiro” (MOURA 2007, p.12). Para alcan-
¢ar esse objetivo era necessdrio dispor de mio de obra qualificada, o que
levou a0 entendimento de que era preciso profissionalizar o ensino mé-
dio, atribuindo ao sistema educativo a fungio de preparar mao-de-obra
para o mercado. Discutindo sobre esse aspecto, Manfredi (2016, p. 81)
afirma que:

E importante salientar que essa ideia de profissionalizagio uni-
versal e compulséria ocorreu em um momento em que o Pais
objetivava participar da economia internacional e, neste sentido,
delegou (entre outras coisas) ao sistema educacional a atribui¢ao
de preparar os recursos humanos para a absor¢ao pelo mercado
de trabalho.
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Segundo Caires e Oliveira (2016, p. 85), a profissionalizagio com-
pulsoria estabelecida pela Lei 5692/71 apresentou dificuldades para a
sua implantagio a partir de meados dos anos 70, especialmente “porque
o progresso anunciado pelo Milagre Brasileiro nao se concretizou nos
patamares planejados nem se fez de maneira autossustentada, o que ge-
rou grande aumento de endividamento externo do Brasil”.

Na prética, essa lei causou fortes impactos na rede de escolas, que
nio estavam preparadas para implantar essa alteragdo, haja vista a ne-
cessidade de profissionais qualificados e estrutura fisica adequada & im-
plementagio desses cursos. Faltavam condigoes fisicas e materiais e mui-
tas vezes, para atender o que preceituava a lei, as escolas funcionavam
precariamente. Com efeito, essa compulsoriedade da profissionalizagio
ficou restrita as escolas publicas, ao passo que as escolas privadas, que
atendiam s elites, continuaram a oferecer formago propedéutica. Ape-
nas as escolas que j4 possufam uma tradigio na oferta desses cursos pro-
fissionalizantes, conseguiram atender ao que preceituava a lei, a exem-
plo da rede federal de educagio profissional.

Em 1978, as escolas técnicas federais de Minas Gerais, Parand e Rio
de Janeiro foram transformadas em Centros Federais de Educagio Tec-
noldgica (CEFET), por forca da Lei 6.545, de 30 de junho. Essas insti-
tui¢oes tinham por finalidade oferecer educagio tecnoldgica por meio
de cursos superiores de graduagao, pés-graduacio e licenciaturas, cursos
técnicos e de educagio continuada, além de realizar pesquisas aplicadas
na 4rea tecnoldgica (BRASIL, 1978).

Apés sucessivas alteragoes e diante das dificuldades encontradas para
a efetivagdo da politica de profissionalizagio compulséria, a Lei n°
7.044, de 18 de outubro de 1982, remodelou a Lei n° 5.692/71 reti-

rando a obrigatoriedade da profissionalizagio no ensino do segundo
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grau e reiterando o conceito de “preparagio para o trabalho” em subs-
tituigdo ao termo “qualificagio para o trabalho”, no seu artigo 4°. Isso
permitiu que a oferta da habilitagio profissional ficasse a critério do es-
tabelecimento escolar, deixando de ser obrigatoria: “§ 2° - A preparagio
para o trabalho, no ensino de 2° grau, poder4 ensejar habilitagio pro-
fissional, a critério do estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1982).
Apés mais de 16 anos de vigéncia do governo militar no Brasil, a
situago socioecondmica passava por profundas transformagoes. O en-
dividamento externo, a alta da inflacio, a diminuicio dos saldrios, a
grande concentragao de renda, entre outros problemas sociais e econd-
micos abalaram o desenvolvimento do pais, que buscou auxilio finan-
ceiro junto a0 Fundo Monetdrio Internacional - FMI, aumentando a
dependéncia do pais ao capital financeiro internacional. Aliado a isto, a
crescente descrenca no Milagre Brasileiro, levava a situagdo a complicar-
se ainda mais. Nesse cendrio, os anos 80 emergiam como um periodo
de crise econdmica, que ficaria conhecido como a década perdida. Toda
essa conjuntura favoreceu o desgaste do governo autoritdrio “que s6 se
sustentava por meio de agdes de repressao e de censura”, favorecendo o
surgimento de movimentos de mobilizagio civil, que reivindicavam a
realizaio de eleicoes diretas e tudo esse cendrio levou a um “processo

lento e gradual de redemocratizagao do pais, rumo ao Estado Democra-

tico de Direito” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 87-89).

A Educacao Profissional apds a
redemocratizacao: Nnovos rumos?

Em 1985, apés a ditadura militar, o pais voltava a ter um presidente
civil, Tancredo Neves, que foi eleito pelo Congresso Nacional, numa
elei¢io indireta. Iniciava-se ai um processo de transi¢o gradativa da de-

mocracia, que culminou com a saida dos militares do poder. Com a
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morte de Tancredo Neves antes de assumir a Presidéncia da Republica,
o cargo de presidente da Republica foi ocupado por José Sarney, seu
vice-presidente.

A nova situagao nacional exigia do governo, além da implantagio do
Estado democrtico de direito, um posicionamento acerca das dificul-
dades econdmicas enfrentadas pelo pais. Como parte das agoes para re-
cuperar a economia, através de um novo projeto de desenvolvimento
econdmico, 0 governo criou um programa voltado a educagio profissi-
onal, o Programa de Expansio e Melhoria do Ensino Técnico - PRO-
TEC, que tinha como objetivo “implantar 200 novas escolas técnicas
industriais e agrotécnicas de 1° e 2° graus, justificado por dados estatis-
ticos que apontavam para a precariedade do atendimento nesse nivel de
ensino” (RAMOS, 2014, p. 34).

Segundo Frigotto, Franco e Magalhaes (20006) a criagdo desse pro-
grama estava pautada em interesses politicos e baseava-se numa visio
produtivista e clientelista da educagio.

Em 1986, o cendrio favordvel a redemocratizaco, estimulou a con-
vocagio da Assembleia Nacional Constituinte, e uma nova constitui¢io
foi promulgada em 1988. A Constituicao da Republica Federativa do
Brasil, assinalou a redemocratizagio do pais, ap6s o periodo de ditadura
militar. Em diversos artigos, e particularmente no capitulo I1I, a cons-
tituicao fixou as bases legais do direito a educagio, que sio mais bem
detalhados no artigo 208. J4 no seu preAmbulo, a constitui¢io anuncia
a instituicao do Estado democrdtico, destinado a assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais. No artigo 6°, que descreve os direitos
sociais dos cidadaos, a educagio ¢ tratada com primazia, como um di-

reito e garantia fundamental:
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Sio direitos sociais a educagio, a saide, a alimentagio, o trabalho,
amoradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social,
a protecdo a maternidade e A infAncia, a assisténcia aos desampa-
rados, na forma desta Constituicio. (EC no 26/2000, EC no
64/2010 ¢ EC no 90/2015) (BRASIL,2016, p. 18).

Assim, a constitui¢io veio consagrar o direito 4 educagdo a todo e
qualquer cidadio brasileiro. No mesmo artigo, o trabalho aparece como
um direito social, o que serve de base para consolidar a inser¢io da edu-
cagdo profissional no rol de direitos do cidadio brasileiro.

O titulo II da Constitui¢ao de 1988, que trata dos direitos e garan-
tias fundamentais, traz no capitulo II, a educagio e o trabalho como
direitos sociais, assim definindo-os no artigo 6°. Apesar de nio ser apre-
sentada de forma explicita na constitui¢io como um direito, a educagio
profissional e tecnoldgica pode assim ser considerada por estar direta-
mente relacionada aos principios constitucionais que apontam a educa-
¢40 como meio e condi¢io para o cumprimento do direito ao trabalho.
Quando o artigo 205 prevé que a educacao deverd ser promovida vi-
sando o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da
cidadania e a qualificaao para o trabalho, fica clarificada a importincia
da educagio profissional e tecnoldgica, que contribui para a efetivagio
do direito ao trabalho (BRASIL, 2016).

Uma outra mengio ao direito a educagio profissional, estd no artigo
214, que trata da institui¢io do Plano Nacional de Educacio, que de-
verd definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias que assegurem a
manutengio e o desenvolvimento do ensino. O inciso IV do referido
artigo, assinala que essas estratégias e agoes devem conduzir a formagio
para o trabalho, corroborando mais uma vez a importincia e necessi-

dade da educagio profissional.
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Tem-se ainda no artigo 227 uma outra referéncia constitucional ao
direito a educagio profissional e tecnoldgica. O artigo estabelece que é
dever da familia do estado e da sociedade, assegurar a crianga, ao ado-
lescente € a0 jovem o direito & educagdo e a profissionalizagio com ab-
soluta prioridade (BRASIL, 2016).

O processo de redemocratizagio do pais vivenciado ao longo dos
anos 80 e as transformagoes na economia e no mundo do trabalho exi-
giram mudancas significativas no ensino profissionalizante, conforme
afirma Moura (2007, p. 14):

Apbs a promulgagio da Constituigao Federal de 1988, ocorre no
Congresso Nacional o processo que culmina com a entrada em
vigor de uma nova LDB, a Lei n° 9.394/1996, jd quase nio hd
mais 2° grau profissionalizante no pais, exceto nas ETFs, EAFs e

alguns poucos sistemas estaduais de ensino.

Os anos 90 foram marcados pelo fortalecimento do projeto neolibe-
ral no Brasil, periodo em que a educagio publica enfrentou muitas di-
ficuldades. As politicas de desenvolvimento nesse periodo sdo inteira-
mente condicionadas s exigéncias dos organismos financeiros interna-
cionais e, quase exclusivamente, as medidas intervencionistas estatais
direcionaram-se para o controle da inflagio (BRASIL, 2010).

Ainda sobre esse aspecto Frigotto (2007, p. 03) afirma que

Neste contexto a relagao que se estabelece entre a educagao basica
e a educagio tecnoldgica é precdria por diferentes aspectos ...
uma tradido histérica que tem subordinado a educagio técnica,
tecnolégica e, especialmente a profissional, aos interesses ¢ ori-
entacao ideoldgica do capital. Essa visao mercantil se radicalizou
com o idedrio e politicas neoliberais a partir da década de 1990.
Trata-se de formar um trabalhador ‘cidaddo produtivo” adaptado
e com o desenvolvimento das ‘competéncias’ exigidas unilateral-

mente para o mercado.
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Neste cendrio, a Lei 8.948, de 8 de dezembro de 1994, instituiu o
Sistema Nacional de Educagio Tecnoldgica, transformando, gradativa-
mente, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais
em CEFETs. Essa lei permitia que as Escolas Técnicas ji existentes se
transformassem em Centros Federais de Educagio Tecnoldgica, con-
forme destacado no primeiro pardgrafo do artigo 3°:

A implantagio dos Centros Federais de Educagio Tecnoldgica de
que trata este artigo serd efetivada gradativamente, mediante de-
creto CSPCC{HCO para Cada centro, Obedecendo a critérios a serem
estabelecidos pelo Ministério da Educagao e do Desporto, ou-

vido o Conselho Nacional de Educagio Tecnoldgica (BRASIL,
1994).

Ainda nao foi nesse periodo que a Escola Técnica do Ceard passou
a condi¢ao de Centro Federal. Essa mudanca s6 viria a ocorrer posteri-
ormente, em 1999. Entre os anos de 1990 e 1994 a instituicio esteve
sob a direcdo do professor José de Anchieta Tavares Rocha. O seu su-
cessor, Samuel Brasileiro Filho, assumiu a direcio da escola em 30 de
julho de 1994, exercendo essa fungdo até 01 de julho de 1998.

Historicamente, a Educacao Profissional e Tecnoldgica foi influen-
ciada por diversas concepgdes de formagio que motivaram as politicas
publicas adotadas para essa modalidade de educagio ao longo dos anos.
A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que foi elaborada a partir de intensas discus-
sdes ¢ passou por algumas alteragoes desde a sua aprovagio, trata da
EPT no artigo 36 e nos artigos 39 a 42.

A secao IV do segundo capitulo da LDB, trata da regulamentagio
do ensino médio, e a educagio profissional ai se inclui como parte da

educagio bésica. O artigo 36 da referida se¢io define que o curriculo do
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ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum e por itinera-
rios formativos, e entre eles estd presente no inciso V a “formagio téc-
nica e profissional”. O sexto pardgrafo do mesmo artigo determina que
“a critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacio com énfase téc-
nica e profissional considerard a inclusao de vivéncias préticas de traba-
lho no setor produtivo [...] e a possibilidade de concessao de certificados
intermedidrios de qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2017, p. 27).

Jaasecao IV-A da LDB, composta pelos artigos 36-A a 36-D, refere-
se especificamente a educacio profissional técnica de nivel médio. O
artigo 36-A prevé que o ensino médio poderd preparar também o edu-
cando para o exercicio de profissoes técnicas, e a preparagao geral para
o trabalho poderd ser desenvolvida nos proprios estabelecimentos de
ensino médio ou em institui¢des especializadas. O Artigo 36-B delimita
as formas de desenvolvimento da educagio profissional de nivel médio,
que pode ser articulada com o ensino médio ou subsequente, para aque-
les que ja concluiram o ensino médio. No artigo posterior, sio especifi-
cadas as formas pelas quais a educagio profissional articulada ao ensino
médio pode ocorrer: integrada, quando o aluno, apds a conclusio do
ensino fundamental, cursa na mesma instituicio o ensino médio e ha-
bilitagio profissional, e a concomitante, oferecida a alunos matriculados
no ensino médio, com matriculas distintas para cada curso, podendo
cursé-lo na mesma instituicio ou em instituigdes diferentes. O artigo
36-D discorre sobre a certificagio desses cursos, que terdo diplomas com
validade nacional e que habilitardo para o prosseguimento de estudos
na educagio superior (BRASIL, 2017).

O capitulo 1T da LDB também ¢é destinado & Educagio Profissional
e Tecnolégica. Segundo o artigo 39, a EPT “integra-se aos diferentes

niveis e modalidades da educacio e as dimensdes do trabalho, da ciéncia
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e da tecnologia”. Os cursos dessa modalidade deverao ser organizados
em eixos tecnoldgicos, que possibilitem a construgio de diversos itine-
rarios formativos e poderdo ser de formagao inicial ou continuada, de
educagio profissional técnica de nivel médio e de educagio profissional
tecnoldgica de graduagio e pés-graduagao. Nos artigos seguintes, temos
que a educagio profissional “serd desenvolvida em articulagio com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educagio continuada’, e
que o conhecimento adquirido na EPT, “poderd ser objeto de avaliagio,
reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou conclusdo de es-
tudos”. O artigo 42 encerra o capitulo destinado 2 EPT, determinando
que as instituigdes de educagio profissional e tecnolégica deverdo ofe-
recer cursos destinados & comunidade, além dos seus cursos regulares
(BRASIL, 2017).

Observamos que ainda que haja um capitulo especifico para a EPT
na LDB, este ainda no contempla todas as suas especificidades e defi-
ni¢des, o que levou o governo a criar outras leis e normativas comple-
mentares para atender essas particularidades, visto que a EPT abrange
vérios niveis de ensino.

Numa avaliagio a respeito da presenca da Educagio Profissional e
Tecnoldgica na LDB, Afonso e Gonzalez (2016) trazem uma andlise de
diversas politicas pablicas voltadas & EPT, incluindo-se as alteragoes na
LDB que ocorreram em meio a disputas e concepgdes divergentes, e
apontam que acabou prevalecendo “a politica de atender a todos os ato-
res sem marcar uma posicio clara e precisa quanto a concepgio do Es-
tado acerca da relagao entre trabalho e educagio na educagio profissio-
nal”, pois apesar de algumas agdes apontarem para a prioridade do en-

sino médio integrado, outras convergiram para uma formagio tecnicista,
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atendendo ao setor produtivo e & demandas do mercado. Para os auto-
res, a mudanca desse cendrio s6 serd possivel com a participagio coletiva
e colaborativa em encontros, reunioes e conferéncias na busca pela cons-
trugdo de um Sistema Nacional de Educagio em que haja uma concep-
¢ao de EPT direcionada para a formagio omnilateral, que vislumbre “as
possibilidades do desenvolvimento integral dos individuos tendo a
emancipagdo humana como horizonte” (AFONSO; GONZALEZ,
2016, p. 737-738).

No ano seguinte a aprovagio da Lei de Diretrizes e Bases (Lei
9394/96), a homologagio do Decreto 2.208/97 regulamentou os arti-
gos referentes a Educagao profissional na nova LDB. O decreto apre-
sentou uma série de restrigoes na organizagio pedagdgica e curricular,
entre eles a extingdo do ensino médio integrado, promovendo a desvin-
culagao do ensino técnico e regular.

A chamada “Reforma da Educagio Profissional” ¢ implantada
dentro do idedrio de Estado Minimo, com fortes reflexos nas es-
colas federais de educagio profissional do pais. As mudangas es-

tabelecidas pela nova legislaco sio profundas e cortam pela raiz

o movimento de redirecionamento desenhado pelas instituicoes

federais (BRASIL, 2010, p. 13).

Em 1998, a Lei 9.649, de 27 de maio, significou um obstéculo a
expansdo da rede federal, uma vez que previa em seu artigo 47, pard-

grafo 5°:

A expansio da oferta de educagio profissional, mediante a cria-
¢ao de novas unidades de ensino por parte da Unido, somente
poderd ocorrer em parceria com Estados, Municipios, Distrito
Federal, setor produtivo ou organizagdes nio-governamentais,
que sero responsdveis pela manutengio e gestio dos novos esta-
belecimentos de ensino (BRASIL, 1998).
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Desse modo, a Unido poderia até custear a construgio de novas ins-
tituigdes, mas a manutengio e gestdo desses estabelecimentos seria res-
ponsabilidade dos estados, municipios ou rede privada. Tal iniciativa
significou um retrocesso no processo de ampliagao da rede federal de
educagio profissional, ao passo que impossibilitava a Unido de criar no-
vas escolas profissionais. A criagio de novas unidades de ensino s6 po-
deria ser realizada seguindo os pardmetros ditados por essa lei e medi-
ante o financiamento vinculado a0 PROEP (CARMO, 2016, p. 66).

Para Mattos (2013, p. 42), a consolidagio do projeto neoliberal no
Brasil, no decurso da década de 1990, representou, uma descontinui-
dade ¢, de certa forma, ruptura com um projeto de desenvolvimento
nacional que se processava desde a década de 1930.

Mesmo com todos os entraves decorrentes do periodo supracitado,
em 1999, retomou-se o processo de transformagio das Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educagio Tecnoldgica iniciado em
1994, ocasiao em que a Escola Técnica Federal do Ceard foi transfor-
mada em CEFET. Numa tentativa de interiorizar a instituicdo, “o Cen-
tro Tecnoldgico cearense passou a contar com duas Unidades Descen-
tralizadas (UNEDs), a partir de fevereiro de 1999, uma na cidade de
Cedro, e outra na regido do Cariri, especificamente na cidade de Jua-
zeiro do Norte” (SANTOS, 2007, p. 25).

Nesse cendrio, as Escolas Técnicas Federais converteram-se em Cen-
tros Federais de Educagio Tecnoldgica (Cefet’s), o governo instituiu o
Plano de Expansio da Educagio Profissional (PROEP), a0 mesmo
tempo que separou o ensino profissional do propedéutico, que passou
a ser oferecido nas modalidades concomitante e subsequente.

Durante o periodo de funcionamento do Centro Federal de Educa-
¢ao Tecnoldgica do Ceard, a instituigdo foi gerida por Antonio Mauro
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Barbosa de Oliveira, que foi eleito em 1998 e permaneceu até 01 de
junho de 2004, sendo substituido por Luiz Orlando Rodrigues, que foi
diretor até 2005, ocasido em que a instituicao passou a ser dirigida por
Cléudio Ricardo Gomes de Lima, que permaneceu no cargo até 2008,
quando o CEFETCE passou a condi¢io de Instituto Federal.

Figura 9 - Centro Federal de Educacao Tecnolégica do Ceara

Fonte: Acervo IFCE Campus Fortaleza

Em contrapartida as politicas neoliberais dos anos anteriores que
cortaram “pela raiz 0 movimento de redirecionamento desenhado pelas
instituicoes federais” no inicio do século XXI hd uma retomada na ex-
pansao da educaco profissional e uma ampla reformulagio na Rede
Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2010, p. 13).

A elei¢ao de um governo democrdtico popular, trouxe um viés mais
progressista a0 campo da educagio. As politicas para educagio profissi-
onal, a partir de 2003, buscam reverter o quadro tragado nos anos 90,
que teve como dpice o Decreto 2208/97 (SOUSA, 2012, p. 242).

A anulagio do dispositivo legal que impedia a instalagao de estabe-
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lecimentos de ensino mantidos pela unido (Lei 8.948/1994) e a revoga-
¢ao do Decreto 2208/97, que desarticulou experiéncias exitosas de in-
tegracao do ensino técnico ao ensino regular, permitiram um avango
em relagao a0 processo de expansdo da Rede Federal. A oferta de ensino
médio integrado ¢ restabelecida pelo Decreto 5151/04, assim como a
liberdade das instituigoes quanto ao projeto pedagdgico desses cursos.

Antes mesmo da promulgacio da lei 11.892/08 que instituiu a Rede
Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os
Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, houve no Plano
de Desenvolvimento da Educagio (PDE), publicado em 2007, mengio
a0 novo modelo previsto para essas Instituigoes Federais.

Ainda em 2007, o Decreto n° 6.095, de 24 de abril, estabeleceu di-
retrizes para o processo de integragio de instituigdes federais de educa-
¢ao tecnoldgica, para fins de constitui¢io dos Institutos Federais de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia — IFET, que viria a ocorrer em 2008.
Segundo o citado decreto seria fungdo do Ministério da Educagio esti-
mular “o processo de reorganizagio das instituigoes federais de educagio
profissional e tecnolégica, a fim de que atuem de forma integrada regi-
onalmente” (Brasil, 2007).

O Decreto n° 6.095/07, em seu artigo 4°, pardgrafo 1°, preceitua
que essas institui¢oes deveriam “ofertar educagio profissional e tecno-
16gica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando
profissionais para os diversos setores da economia, em estreita articula-
¢a0 com os setores produtivos e a sociedade” (BRASIL, 2007).

Em 2008, a Lei 11.892, de 29 de dezembro, sancionada pelo entao
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, criou a Rede Federal de Educacio
Profissional Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Edu-
cagdo e constituida pelas seguintes instituides: Institutos Federais de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia — Institutos Federais; Universidade
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Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR); Centros Federais de Educa-
¢ao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-R]) e de Minas
Gerais (CEFET-MG); Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
Federais (BRASIL, 2008).

No Cear, a criagio do Instituto Federal se deu mediante a integra-
¢a0 do Centro Federal de Educagio Tecnolégica do Ceard com as Es-
colas Agrotécnicas Federais de Crato e de Iguatu. Cldudio Ricardo Go-
mes de Lima, que nesse periodo de transi¢ao era diretor do CEFET no
Ceard, assumiu a administragio da instituiio, passando a ser o pri-
meiro reitor do Instituto Federal do Ceard. No ano de 2013, apés pro-
cesso eleitoral, Virgilio Augusto Sales Araripe assumiu a fungao de reitor,
cargo que ainda ocupa atualmente, em virtude de uma reelei¢io ocor-
rida em 2017.

Institutos Federais nasceram como “institui¢des de educagio supe-
rior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados
na oferta de educagio profissional e tecnoldgica nas diferentes modali-
dades de ensino, com base na conjugagio de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas prdticas pedagdgicas”. Como autarquias de
natureza jurl'dica, estas institui¢oes possuem autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, disciplinar e did4tico-pedagdgica (BRASIL,
2008).

Vale salientar que o inicio desse processo de expansio se deu ainda
em 2003, com o antncio do Plano de Expansio da Rede Federal, pelo
entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, cuja instrumentalizagio fora
dividida em Fase I (2005-2007) e Fase II (2007-2010). A eleicio da
presidenta Dilma Rousseff em 2010, garantiu a execugio e continui-
dade desse projeto através do langamento da Fase I1I.
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Figura 10 - Fachada do Instituto Federal do Ceard campus Fortaleza

Fonte: Acervo do IFCE campus Fortaleza

Na primeira fase, o governo propunha-se a construir 64 novas uni-
dades, preferencialmente em unidades da Federagio que ainda nao con-
tavam com [F’s, abrangendo regides mais interioranas do pais e das pe-
riferias dos grandes centros urbanos. A escolha da localidade devia con-
siderar ainda a proximidade da escola aos arranjos produtivos instalados
em niveis local e regional (Brasil, 2010, p. 35). Tais indicacoes pauta-
ram-se pelo viés da necessidade de inclusdo social, uma vez que privile-
giariam regioes historicamente excluidas.

Segundo Pereira (2009), o papel previsto para essas novas instituicdes era:

[...] garantir a perenidade das agdes que visem incorporar, antes
de tudo, setores sociais que historicamente foram alijados dos
processos de desenvolvimento e modernizagio do Brasil, o que
legitima e justifica a importincia de sua natureza publica e afirma
uma Educagio Profissional e Tecnoldgica como instrumento re-
almente vigoroso na construgio e resgate da cidadania e trans-

formacio social” (PEREIRA, 2009, p. 3).
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A Fase II previa a instalagio de mais 150 novos estabelecimentos de
ensino. De acordo com relatdrio de gestio do ano de 2009, a segunda
fase do Plano de Expansio privilegiou o atendimento de todas as prin-
cipais massorregides brasileiras, e utilizou como critérios centrais para a
defini¢ao dos municipios que seriam contemplados com as unidades de
ensino, as seguintes caracteristicas:

1 - Distribuicdo territorial equilibrada das novas unidades de en-
sino;

2- Cobertura do maior nimero possivel de mesorregioes;

3 - Sintonia com os Arranjos Produtivos Locais;

4 - Aproveitamento de infraestruturas fisicas existentes;

5 - Identificagdo das parcerias (BRASIL, 2010, p. 36-40).

Considerando que, de 1909, com a instituigdo da Escola de Apren-
dizes e Artifices, marco da criagio da rede federal de educagio profissi-
onal no Brasil, até 2002, o pais possuia 140 escolas técnicas vinculadas
a rede federal, o Plano de Expansio representou um salto significativo
para a educagio profissional, redesenhando o cendrio da EPT no Brasil,
no que se refere ao niimero de escolas ¢ a oferta de vagas. Desse modo,
com a expansio realizada no perfodo compreendido entre 2003 ¢ 2010,
a Rede Federal passou a contar com 354 unidades. Para Haddad (2008),
a proposta do Institutos Federais como modelos de reorganizagio da
rede federal de educagio profissional e tecnoldgica para uma atuagio
integrada e referenciada regionalmente, evidencia com grande nitidez
os desejaveis enlaces entre educagio sistémica, desenvolvimento e terri-
torialidade (HADDAD, 2008, p.18-19).

Em sua terceira fase, o Plano de Expansio da Rede Federal objetivou
estender a presenca dos Institutos Federais a todas as partes do territdrio

nacional, garantindo que todas as 558 massorregioes do pais pudessem
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contar com pelo menos um campus. A intengo era atender qualitativa-
mente as principais demandas relacionadas & formagio profissional,
oportunizar uma maior interiorizagio da oferta de ensino superior pu-
blico e dotar os Institutos Federais de condigdes que lhe permitam arti-
cular a oferta de ensino médio em cada estado brasileiro (BRASIL, 2011,
p. 28).

Para Pacheco (2012), a definicio de critérios técnicos na escolha dos
municipios que receberiam a instituiao, foi um fator determinante
para o sucesso da empreitada:

Um aspecto importante, pois inovador, a ser destacado na execu-
¢o desse Plano de Expansio foi a priorizagio de critérios técni-
cos, em detrimento de critérios politicos (diga-se clientelisticos),
como tem sido comum na gestdo de politicas puablicas, para a

defini¢io das dreas geogrficas e municipios onde deveriam ser

instaladas as novas unidades (PACHECO, 2012, p. 17).

Segundo o Relatério de Gestio do exercicio de 2010, da Secretaria
de Educagio Profissional e Tecnoldgica, a efetivagao da 32 fase do Plano

de Expansao previa os seguintes resultados:

1 milhio e 200 mil alunos matriculados na Rede Federal;
Institutos Federais presentes em 1 de cada 5 municipios brasilei-
ros;

Constitui¢do da maior rede de iniciagio cientifica do pais;
Equacionamento definitivo da oferta de cursos de licenciatura
em ciéncias e em matematica;

Atendimento qualitativo as principais demandas por formagio
profissional (BRASIL, 2011, p. 29).

A figura abaixo ilustra o salto quantitativo com relagio a0 niimero

de unidades implantadas durante as fases de expansio até o ano de 2016:
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Figura 11 - Expansao da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica - em unidades

Fonte: Portal da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. (http:;//redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal.). Acesso
em 13/10/2017

Para Feres (2015), os Institutos Federais, para além da expansao fi-
sica voltada para interiorizagao da oferta educacional no pais, tem avan-
¢ado na sua missdo institucional de promover educagio publica gratuita
de qualidade nos diversos niveis, por meio do ensino, da pesquisa e da

extensao.
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Narrativas Memorialisticas de
uma Escola de Ensino Técnico:
o que dizem os entrevistados

A Escola Técnica Federal do Ceara

A Escola Técnica Federal tem sua origem no Ceard em 1968, em
virtude de uma portaria ministerial que deu nova nomenclatura a Escola
Industrial. Apesar da Lei n° 3.552, de 1959, ter transformado as escolas
industriais em Escolas Técnicas Federais, a escola do Ceard permaneceu
com a nomenclatura de Escola Industrial de Fortaleza. Entretanto, a
partir dessa lei adquiriu “personalidade juridica prépria e autonomia
diddtica, administrativa técnica e financeira” (BRASIL, 1959).

Nesse periodo, portanto, que antecede a mudanga de nomenclatura,
entre os anos de 1959 e 1961, foram promulgados duas leis ¢ um de-
creto que regulamentaram o ensino técnico industrial: a Lei n°
3.552/59, ja citada anteriormente, que dispds sobre a organizagio esco-
lar e administrativa dessas escolas e previu a criagio de um novo regu-
lamento, o Decreto n° 47.038/59, do mesmo ano, que instituiu o re-
gulamento do ensino industrial previsto na Lei n° 3.552, e a Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, a LDB de 1961, que estabeleceu as
diretrizes e bases da educagio nacional.

De acordo com Cunha (2005b), com essa legislagio, a primeira
grande mudanca foi a autonomia diddtica, administrativa, técnica e fi-
nanceira adquirida por essas escolas. Tal autonomia trouxe uma grande
repercussao, ao passo que permitiu a melhoria na qualidade dos cursos

¢ 0 consequente aumento no nimero de matriculas, uma melhor gestio
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e produtividade dos recursos e um alinhamento com as necessidades
locais e regionais. Assim, a autonomia relegada as escolas técnicas fez
com que estas se dedicassem a oferta de cursos técnicos, extinguindo
progressivamente os cursos bésicos.

No cendrio econdmico dessa época, caracterizado pelo crescimento
econdmico e aceleramento da economia, se fazia urgente a oferta de
treinamento para os trabalhadores, que viriam a suprir a demanda cres-
cente por forca de trabalho, principalmente na industria. O modelo de
crescimento experimentado no Governo de Juscelino Kubitschek, bem
como a entrada de capital estrangeiro no periodo posterior a0 Golpe de
1964, transformou a educagio profissional num modelo de intervengio
apropriado para o desenvolvimento do pais, numa visao reducionista,
voltada as demandas do mercado de trabalho. Nessa conjuntura, a Es-
cola Técnica Federal do Ceard ofertava, no periodo que nos propomos

estudar, os seguintes cursos técnicos:

Tabela 8 - Cursos técnicos ofertados pela ETFCE no periodo de 1962 a 1972

Cursos Ano Resolucao - N°
Edificacbes 1962 65 de 28/02
Estradas 1962 65 de 28/02
Quimica Industrial 1963 125 de 05/02
Eletrotécnica 1969 453 de 31/01
Mecénica de Maquinas 1969 453 de 31/01
TelecomunicagBes 1972 122 de 04/12
Turismo 1972 109 de 08/11

Fonte: Gadelha (2010, p. 55)

De acordo com Braun (2015, p. 165), “a politica educacional vol-
tada ao ensino profissional na ETFCE visava estimular a adaptagio da
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mo de obra para as demandas dos setores produtivos, capacitando pro-
fissionais que pudessem exercer um julgamento técnico”. Na verdade, a
oferta desses cursos técnicos buscava atender as demandas do momento
econdmico, bem como as exigéncias da produgio industrial, em cum-
primento ao que determinava o artigo 5° da Lei n° 3.552/59, que previa
cursos técnicos de quatro ou mais séries, com o objetivo de assegurar a

formacao de técnicos:

Pardgrafo tnico. Esses cursos devem adaptar-se as necessidades
da vida econdmica, das diversas profissoes e do progresso da téc-
nica, articulando-se com a inddstria e atendendo as exigéncias
do mercado de trabalho da regido a que serve a escola (BRASIL,
1959).

Nessa conjuntura, em que a educacio era vista como instrumento
de aceleragio do crescimento econdmico, organizada pelos preceitos do
tecnicismo, produtividade e eficiéncia, a educagio profissional ade-
quava-se as necessidades daquele perfodo, oferecendo uma formagio
voltada a qualificagio da mao de obra, em atendimento ao que exigia o
mercado de trabalho. Buscando seguir essas orientagoes, os cursos ofe-
recidos pela ETFCE na época, apresentavam os seguintes perfis, con-

forme explicitado na tabela 9:
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Tabela 9 - Perfil dos alunos egressos dos cursos técnicos

CURSOS PERFIL DOS EGRESSOS

) O Técnico em Edificagdes faz projetos de arquitetura, calculos de con-
EDIFICACOES | creto, instalagdes domiciliares. E profissional indispensavel na industria
da construgdo civil, material de construcdo e industrias urbanas.

0 Técnico em Estradas realiza trabalhos de topografia de estradas, faz
ESTRADAS desenhos e leitura de plantas e tem conhecimento de solos e materiais.
E profissional indispensével em empresas construtoras, prefeituras etc.

0O Técnico em Eletrotécnica supervisiona e executa instalagdes elétricas
ELETROTEC- | em geral acompanhando o funcionamento das redes de transmissdo e
NICA distribuicdo. E profissional indispensavel na implantacdo e manutencdo

de redes elétricas em todos os ramos empresariais.

O Técnico em Mecénica projeta, supervisiona e constréi maquinas, pe-
cas e objetos em geral, utilizando ferramentas manuais, usina o material
MECANICA | e as ferramentas por diversos processos; ajusta, monta pecas e maqui-
nas, fazendo a verificacao do funcionamento. E profissional indispensé-

vel nas indlstrias mecanicas.

O Técnico em Quimica analisa a composicao quimica dos produtos in-

QUIMICA

dustriais para verificar se estdo de acordo com as necessidades da in-

dustria; participa da fabricacéo de produtos industriais de natureza qui-
mica. E profissional indispensavel em indstrias alimenticias.

0 Técnico em Telecomunicagdes constrdi, monta e repara instalagbes em

TELECOMUNI-
CAGOES

equipamentos de telecomunicagdes, tanto nas industrias de produtos de
equipamentos, quanto nas empresas de exploracdo de sevigos. E profis-
sional indispensavel nas industrias produtoras de equipamentos de tele-

comunicagdes, concessionarias de servicos de telefonia, telex, etc.

O Técnico em Turismo planeja excursdes, acompanha os turistas, or-
ganiza passeios e exposicdes, elabora guias turisticos, promove certa-

TURISMO

mes e serve de intérprete. Além disso, gragas as nogdes de administra-
¢ao recebidas, trata da reserva de passagens, acomodagdes em hotéis.

Orienta os turistas para obtencao dos documentos para viagens, cambio

de moedas, etc.
Fonte: Braun (2015, p. 167)
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Foi, portanto, nesse cendrio, que os colaboradores da pesquisa estu-
daram ou trabalharam na ETFCE, e com bases nas suas narrativas, con-
siderando o recorte temporal j especificado na metodologia desta pes-
quisa (décadas de 1970 a 1990), apresentaremos esses relatos acerca do
cotidiano, de modo a compreender como se construiu o processo his-

térico da instituicao ao longo desses anos.

Vozes e memoadrias: 0s sujeitos que narram essa
historia

A discussdo apresentada nesta segio ocorre com base nas entrevistas
realizadas com sujeitos que vivenciaram o cotidiano da institui¢io no
perfodo correspondente as décadas de 1970 a 1990. Nessa época, a ins-
tituicio denominava-se Escola Técnica Federal do Ceard e ofereceria
cursos técnicos de nivel médio em edificacoes, estradas, eletrotécnica,
mecénica, quimica, telecomunicagoes e turismo.

As entrevistas foram realizadas no periodo de abril a junho de 2019,
onde foram realizadas gravagbes em dudio que posteriormente foram
transcritas e submetidas a andlise.

Foram convidados a participar dessa etapa da pesquisa trés segmen-
tos de colaboradores: alunos egressos desse periodo, alunos egressos que
posteriormente tornaram-se servidores da instituigdo e servidores que
vivenciaram essa fase. Assim, o grupo ¢ constituido por dez entrevista-
dos, assim distribuidos:

a) Dois alunos egressos;

b) Sete alunos egressos que se tornaram servidores da institui¢io
posteriormente;

¢) Um servidor docente, que atualmente também ¢é gestor da ins-

tituicao.
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Esses sujeitos rememoraram suas experiéncias escolares na institui-
¢ao na condigio de alunos e servidores, e recompuseram o periodo em
que 14 estiveram, recorrendo a um viés narrativo carregado de saudo-
sismo e gratidao. Ao recompor, no tempo presente, essa experiéncia
educativa na condigio de alunos ou de jovens professores, a meméria
desses sujeitos tornou presente o jovem que hd 30 anos ou mais, viveu
naquele espago escolar.

A vista disso, ¢ importante enfatizar que, por tratar-se de um estudo
com base no método da histdria oral, baseado em situacées vivenciadas
hd muitos anos, as narrativas estao sujeitas aos efeitos do tempo e, por
conta disso, os relatos no sio reconstruidos na sua esséncia, nem se
prendem a especificidade de datas.

Sao memorias que elencam as atividades, o cotidiano, as regras a que
estavam submetidos. So relatos que enumeram uma série de experién-
cias que surgem acompanhadas por um forte sentimento de pertenci-
mento e gratiddo, desde a sua condigio de candidatos ansiosos que se
submeteram a rigorosos processos seletivos, até a alegria de tornarem-se
alunos mediante o grande nimero de concorrentes. Sdo recorrentes
ainda os discursos que enaltecem a importancia de tornar-se aluno da
ETFCE, em face do ntimero diminuto de vagas ofertadas e do grande
contingente de candidatos interessados em adentrar a institui¢io, além
do reconhecimento da sociedade da época e a da possibilidade de alcan-
¢ar a mobilidade social por intermédio do trabalho, visto tratar-se de
uma instituicdo de formagio técnica profissional.

Nessas narrativas ¢ notével ainda o reconhecimento quanto a quali-
dade da educagio desenvolvida naquele espago, bem como a colabora-
¢do e influéncia que os professores exerceram sobre o seu aprendizado
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enquanto profissionais e sua formagao enquanto cidadios. Todos os en-
trevistados que sio alunos egressos da institui¢o ressaltam a forte con-
tribui¢do da institui¢io na sua vida profissional e pessoal, bem como
atribuem reconhecimento & qualidade da formagio que receberam.

Por conseguinte, convém destacar que as narrativas elencadas neste
estudo sio fruto daquilo que se foi autorizado a publicar e do que os
participantes acharam por bem relatar.

Desse modo, a partir das narrativas de alunos e servidores, articula-
das ao contexto histdrico do periodo, bem como as imagens coletadas,
trazemos a discussdo sobre algumas especificidades e representagoes des-
sas experiéncias educativas por meio da voz de sujeitos que viveram
nesse espaco de formacio escolar. E nessa perspectiva que, tentando res-
ponder s questoes da pesquisa e buscando debater sobre os temas reve-
lados pelas entrevistas, destacam-se a seguir, alguns tépicos, provenien-
tes da fala dos entrevistados.

Percurso inicial: a motivagcao para o ingresso na
instituicao e o processo seletivo

A anilise das entrevistas permitiu identificar que havia uma grande
procura pelos cursos técnicos oferecidos pela Escola Técnica Federal. A
maioria dos entrevistados relata em suas falas a grande concorréncia do
processo seletivo, uma vez que o nimero de vagas era reduzido em vista
da quantidade de candidatos interessados em ingressar nos cursos de
formagio técnica, o que fazia com que estes fossem extremamente con-
corridos, conforme descreve o egresso Marcio (2019):

A concorréncia era muito grande, era muito dificil naquela época
vocé entrar na escola técnica, porque até alunos universitdrios
concorriam com vocé, que era um aluno que estava terminando
o fundamental. Era muito procurado, muita gente para pouca

vaga, geralmente ofereciam 30 vagas por curso.

125



A equivaléncia plena concedida pela Lei n° 4.024/61 aos cursos téc-
nicos desenvolvidos em nivel do ensino secundério, possivelmente con-
tribuiu para o aumento da procura pelas vagas oferecidas pela institui-
¢20, que em consequéncia, passou a receber um contingente cada vez
maior de alunos que buscavam um ensino secunddrio gratuito e de qua-
lidade, além da formagao técnica. Na época, a instituido ji oferecia
cursos técnicos integrados, isto é, o aluno cursava as disciplinas prope-
déuticas, de formagao geral e as disciplinas técnicas especificas para cada
curso.

Segundo Braun (2015, p. 169), no ano de 1976, submeteram-se ao
exame de selegio para o ciclo bdsico da ETFCE “aproximadamente
3.500 (trés mil e quinhentos) candidatos, dos quais foram classificados
600 (seiscentos) para as vagas oferecidas no 1° a 2° semestres letivos”. A
aluna Maria Lucimar, que ingressou no ano de 1979, refor¢a em seu
discurso, as dificuldades do processo seletivo, que diante do nimero
expressivo de candidatos e 0 modelo de corre¢ao adotado para o exame,
exigia que o aluno obtivesse altas notas para conseguir aprovagio:

Tinha um processo seletivo e um processo bem interessante, por-
que na época era naquele perfodo em que vocé entrava para a
instituico, ndo era para o curso. Entio so entrava... as notas ti-
nham que ser muito altas, porque vocé era uma ampla concor-
réncia e o processo seletivo era daquele tipo de cada resposta er-

rada eliminava uma certa, ento era bem complicado (MARIA
LUCIMAR, 2019).

A grande procura pode ser justificada pelo momento econdmico que
o pais vivenciava, com o crescimento da inddstria e de postos de traba-
lhos que exigiam uma qualificagio do trabalhador. Havia ainda a escas-

sez de oferta de cursos técnicos, tendo em vista que nos anos 70, apenas
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a Escola Técnica oferecia esse tipo de formagio, conforme destaca Sa-

muel Brasileiro:

O processo seletivo da Escola Técnica era um processo muito di-
ficil, porque somente a Escola Técnica ofertava curso técnico in-
tegrado ao nivel médio e também era a tnica que tinha a forma-
¢do técnica, ndo havia formacio técnica sequer no Sistema S,
nessa época, entdo vocé tinha duzentas, trezentas vagas, em que
disputavam milhares de pessoas do estado todo (SAMUEL BRA-
SILEIRO, 2019).

Maria Helena também refor¢a em sua fala que a concorréncia ex-

pressiva se dava em virtude da falta de oferta de cursos técnicos gratuitos

em outros estabelecimentos de ensino:

Entdo, quem conseguisse passar no processo seletivo era uma
coisa assim, era passar praticamente no vestibular. Na época que
eu fiz o processo seletivo aqui, se errasse trés, anulava uma certa.
Se vocé errasse trés questoes na prova vocé perdia quatro questdes,
era bem rigoroso (...). Foi o primeiro processo seletivo que teve
redago, eu me lembro até do tema da redagio que foi: Por que
quero ingressar na Escola Técnica Federal do Ceard? O tema era
esse. E era muito concorrida, porque s6 tinha aqui, ndo tinha
outros, s6 era em Fortaleza, aqui na (Avenida) 13 de Maio (MA-
RIA HELENA, 2019).

Sobre esse aspecto, o professor Jilio César coloca em sua narrativa

que a prépria institui¢io ndo se preocupava em investir na divulgagio

dos cursos ou na procura de alunos, tendo em vista que os candidatos

procuravam a escola, que apesar das poucas vagas ofertadas, possuia cur-

sos de notdvel qualidade:

Era uma escola que jd tinha um certo nome, ento ela no tinha
essa preocupagio, a gestdo, de procurar alunos, os alunos que
procuravam a escola, eram poucas vagas, poucos cursos, so tinha
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sete cursos, mas cursos de qualidade, cursos que faziam até inveja

a propria Universidade! (JULIO CESAR, 2019).

Com o passar dos anos, a procura por vagas aumentava e persistia a
disparidade entre o niimero de vagas existentes e a quantidade de can-
didatos interessados, portanto, a necessidade de um processo seletivo
que determinasse de forma justa, a ocupagio daquelas vagas. De acordo
com Braun (2015, p. 176), no ano de 1980, o nimero de inscritos cres-
ceu, chegando a 5.965 candidatos que realizaram “provas de Lingua
Portuguesa, Conhecimentos Gerais e Matemdtica, para concorrerem as
650 vagas ofertadas”. Sobre esse aspecto, o aluno Francisco José, traz na
sua narrativa, uma comparagao que se aproxima da realidade apresen-
tada pela autora:

O exame de selegdo era muito rigoroso, porque assim, no exame
de selegio, em niimeros redondos, se candidatavam, se escreviam
5.000 para 500 vagas ao todo, era a relagio de 01 pra 10, entio

era tipo um vestibular mesmo, era um vestibular puxado. Entéo,

quem conseguia entrar aqui, €ra quem estava realmente interes-

sado em fazer o curso técnico (FRANCISCO JOSE, 2019).

No relato dos alunos, esse processo seletivo, além de concorrido era

complexo:

Eu fiz o concurso na época, a selecio, um exame na verdade,
eram as provas objetivas, o exame de conhecimentos gerais, de
todas as disciplinas, um provio, e vocé aprovado nessa parte,
nessa primeira fase, se submeteria a um exame de provas subjeti-
vas, que era a prova de redagio, uma prova de matemdtica e uma
prova de portugués, com perguntas e respostas escritas ¢ bem ex-

plorado a parte do portugués, inclusive era uma selegio bem ri-

gida (JOAO RICARDO, 2019).
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Tamanha concorréncia sugere ainda que a institui¢io atrafa uma
grande demanda de alunos oriundos de todo estado, a fim de ocupar as
vagas oferecidas nos sete cursos técnicos que possufa, possivelmente pela
expectativa que gerava frente a possibilidade de inser¢io no mercado de
trabalho, conforme revela o egresso Francisco José (2019): “era um
curso gratuito, a gente sabia que era um curso que vocé terminava e
tinha boas chances de conseguir um emprego”. Nessa mesma perspec-
tiva, referindo-se a experiéncia do irmao mais velho, que também tinha
sido aluno da escola e conseguiu uma vaga de emprego um més depois
de concluir o curso de eletrotécnica, Gilmar Lopes afirma que uma das
motivagdes para escolha da instituicao foi essa possibilidade de ingressar
rapidamente no mercado de trabalho:

E ai, isso despertou na familia, nos meus primos, no pessoal que
vinha do interior, essa expectativa: olha ali tem uma escola que
ela forma e vocé tem emprego garantido. Foi mais ou menos essa
histdria, e ai eu tentei seguir os mesmos caminhos. Eu entrei aqui
para fazer o curso de Eletrotécnica na expectativa de também tra-
balhar, conseguir um emprego ¢ ai foi exatamente o que aconte-

ceu: eu fiz eletrotécnica em 77, terminei em 80 e ai eu segui o

mesmo caminho (GILMAR LOPES, 2019).

No que se refere a decisdo e as expectativas de estudar na ETFCE,
grande parte dos entrevistados vinculou sua motivagio ao interesse de
inserir-se no mercado de trabalho e adquirir uma profissao, frente as
possibilidades de formagio que a escola oferecia e a certeza de que essa
formagao os levaria a conseguir um emprego rapidamente. Na visao do
ex-aluno Mircio de Aratjo (2019) “era um bom colégio, e vocé saia
daqui com uma profissdo e tinha promessas, na época, que vocé saia

daqui até empregado depois que terminasse o curso”.
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Em conformidade com esse ponto de vista, Antonio Mauro, des-
creve, como uma das motivagbes para ingressar na Escola Técnica, a
possibilidade de obter uma profissionalizagio que facilitaria a entrada
no mundo do trabalho:

Eu era aluno do Liceu, entio ji era oriundo do ensino publico e
realmente meus pais no tinham grandes recursos para a gente
estudar nas escolas privadas, mas nio foi s6 essa a razdo, a Escola
Técnica sempre exerceu um fascinio, nio so sobre mim como
também em muitos colegas meus. Nio era ficil entrar, porque
muita gente queria fazer a escola técnica e o fato de ter uma pro-

fissio o mais ripido possivel me atraia muito, e foi o que acon-

teceu (ANTONIO MAURO, 2019).

Diante do exposto, pode-se verificar que na fala dos entrevistados é
notdvel a dificuldade que os alunos tinham de conseguir vagas na insti-
tuio, visto que tais vagas eram reduzidas em face ao niimero de can-
didatos interessados. Essa dificuldade encontrada no processo seletivo,
levava os alunos ingressantes a atribuirem mais valor aquela oportuni-
dade, impelindo-os a sentirem orgulho por aquela conquista, 20 mesmo
tempo que trazia  escola alunos com grau de conhecimento elevado,
visto que estes passavam por um processo de selecio considerado rigo-
roso.

As entrevistas também revelaram que a motivago para a escolha da
escola estava pautada nos seguintes pilares: o ensino gratuito de quali-
dade atrelado ao reconhecimento que a instituigao tinha perante a soci-
edade local, a formagao técnica profissional e a garantia de insercao no

mercado de trabalho apés a formagcio.
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A construcao do espaco escolar, rotina e cotidiano
da escola: memoadrias que recompdem cenarios

Neste topico serdo apresentadas as memérias dos participantes em
relagio a organizago do espaco escolar, apontando como alunos e ser-
vidores lembram-se daquele espago escolar e como suas memérias tra-
zem para o tempo presente as experiéncias vivenciadas por eles no coti-
diano escolar.

O ingresso de alunos na ETFCE, envolvia expectativas que iam além
da entrada num estabelecimento de ensino técnico. As narrativas desses
sujeitos estdo carregadas de um sentimento de orgulho por poder fazer
parte daquela instituicdo. Para além daquele espago escolar, um novo
mundo os esperava ¢ isso gerava grandes expectativas nos ingressantes.

Eu me lembro que a melhor coisa que aconteceu foi na época
que eu consegui entrar aqui dentro, porque era um sonho que eu
tinha de poder entrar aqui na Escola Técnica e quando eu conse-
gui entrar aqui dentro, foi motivo de muita comemoragio para
mim, foi uma vitéria. Na época nds usdvamos aqui uma bata
cinza, com um bolso que tinha o nome do curso e para todos os
alunos daqui era um orgulho usar essa bata, representava assim:
quando as pessoas olhavam para vocé com aquela bata e diziam:
ali é uma pessoa que tem futuro, estuda na Escola Técnica

(MARCIO DE ARAUJO, 2019).

Jodo Ricardo também destaca na sua fala que usar o fardamento da
institui¢do tinha muito valor para os alunos, dava uma certa notorie-
dade perante a sociedade, por conta da boa reputagio da escola:

Ah, a gente tinha um orgulho! A gente passeava até com a bata,
no meio da sociedade, vamos dizer assim, era como se fosse quase
que um glamour, ndo digo um glamour por que eu sou de uma
familia humilde, mas para os familiares, que eu sou de uma fa-

milia humilde, uma familia menos abastada na disponibilidade
de dinheiro, era um orgulho vocé tem um membro da familia

131



frequentando uma institui¢do e a gente jd tinha a referéncia de
outros amigos, de outras pessoas que frequentavam, mas assim,
a parte da qualidade do ensino eu sonhava muito em entrar aqui,
demais mesmo. As vezes eu ficava ali em casa e pensando como
¢ que seria frequentar aqui, a gente vinha com muito amor para

sala de aula (JOAO RICARDO, 2019).

Maria Helena compartilha do mesmo sentimento ao narrar o orgu-
lho que foi passar no processo seletivo e a comemoragio dos familiares
por aquela conquista:

Na minha visao daquela época, o nivel era muito bom, o nivel
de ensino era muito respeitado, se falava muito bem da Escola
Técnica, a gente tinha orgulho de estudar aqui. Ah! Eu tinha um
orgulho de ter passado no processo seletivo e de cursar a Escola
Técnica! Era assim um certo status, era muito bom (...) A minha
mae ficou muito feliz! Eu me lembro que ela foi me esperar no
ponto do 6nibus com papel de jornal na mao: olha Helena, tu
passou! Eu cheguei assim 2 tarde, acho que eu cheguei do pro-
técnico, e ela: tu passou! Ela muito feliz porque eu tinha passado,

eu fiquei muito feliz. Eu lembro que ela guardou o jornal, ela
guardou por muitos anos (MARIA HELENA, 2019).

A anilise das entrevistas, permitiu-nos compreender que a experién-
cia de ter sido aluno de uma escola de ensino técnico integrado, carrega
tragos bem especificos. As narrativas desses egressos que viveram dias,
meses, anos naquele ambiente escolar, recompdem cendrios que lhes fo-
ram apresentados ao ingressar na instituigdo e ao longo de sua estadia
naquele espago. Quando questionados sobre o cotidiano escolar, cons-
truiram-se narrativas permeadas por memorias que tragaram uma repre-
sentagio sobre o perfil do espago escolar, em que destacaram-se os se-
guintes tépicos: a disciplina, a influéncia da ditadura militar e os atos

civicos, as aulas praticas e as atividades esportivas.
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O rigor da disciplina na escola ¢ narrado pelos entrevistados como
um ponto positivo, eles reconhecem esse disciplinamento como um

aprendizado importante para a sua formagio:

Exigéncia de farda, exigéncia do professor, tinha professor que
entrava, se ele entrasse vocé nao entrava mais na sala de aula nio,
teve o absurdo que o aluno estava com uma meia, af era desto-
nada a cor, era branca, uma mais clara, bem branca e a outra
amarelada, e o professor: olha ndo pode... tinha o kichute, tinha
um fardamento que era uma cal¢a azul e uma camisa, aqui den-

tro a gente usava uma bata, era obrigado a botar uma bata, eu sei
que a disciplina era muito... (EVALDO CORREIA, 2019).

Era uma escola muito organizada, uma escola bem estruturada
do ponto de vista do seu ordenamento em horérios, entio a es-
cola tinha uma sirene que lembrava uma fibrica, a aula comegava
1 hora da tarde e vocé tinha toda uma dinimica. Havia um rigor
no cumprimento dos hordrios, nés tinhamos fardas, a escola era

bem rigorosa com uso de farda e tinhamos aula de segunda a
sdbado, e somente no sdbado era dispensada a farda (SAMUEL
BRASILEIRO, 2019).

Ao mesmo tempo que ressaltam a severidade na disciplina e no cum-
primento dos hordrios, os sujeitos retratam que a escola tinha um dife-
rencial em relagio as demais, pois ndo havia um controle ostensivo

quanto a entrada ou saida dos alunos.

Era uma escola aberta, nio havia fechamento da escola, ou seja,
o aluno entrava... inclusive essa foi uma diferenga grande quando
eu vim do Lourenco Filho pra c4, que vocé entrava na escola o
portao fechava, aqui no, aqui vocé entrava na escola e o portao
estava sempre aberto, a portaria dos alunos estava sempre aberta

para que os alunos pudessem ir pra casa a hora que quisessem
(SAMUEL BRASILEIRO, 2019).
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Eu gostava de vir e de permanecer aqui, até porque vocé era uma
pessoa que tinha a sua liberdade aqui, até para poder assistir as
aulas. Vocé assistia as aulas se vocé quisesse, vocé participava dos

eventos culturais se quisesse, entdo vocé tinha liberdade para

crescer aqui dentro (MARCIO DE ARAUJO, 2019).

A escola mantinha uma certa liberdade, ou seja, nao havia o fecha-
mento dos portdes ou o impeditivo de que o aluno pudesse sair da ins-
tituicdo no hordrio de aula. De acordo com as descrigoes, a instituicio

apostava na autodisciplina dos seus estudantes:

Era autodisciplina. Me lembro muito bem que um professor cha-
mado Carlito Pamplona, de materiais de construgo, no pri-
meiro dia de aula, ele falou para a gente: estamos aqui para apren-
der, quem estiver em dificuldade ou indisposto, se tiver com al-
gum de problema que ndo tenha pertinéncia a aula, a sala td com

a porta aberta, pode entrar e pode sair. Entdo, eu no me recordo
de que nem um aluno safa da sala de aula (JOAO RICARDO,
2019).

Ela apostava muito na autorresponsabilidade dos alunos, havia
um controle disciplinar, evidentemente, da escola, mas esse con-

trole disciplinar ndo era ostensivo, ele era um controle que in-
centivava muito a autodisciplina dos alunos (SAMUEL BRASI-
LEIRO, 2019).

Segundo as narrativas, ndo havia um impeditivo para que o aluno
saisse da institui¢ao, os portdes permaneciam abertos e a livre circulagio
dos alunos era permitida, desde que, estando nas instalagoes da escola,
respeitassem os hordrios de aula e evitassem a ociosidade, ou seja, o
aluno possuia liberdade para entrar e sair da institui¢io, mas se 14 esti-
vesse, deveria cumprir os hordrios pré-estabelecidos das aulas e ativida-

des extracurriculares:
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Apesar de ela manter uma certa liberdade, mas os alunos nao po-
deriam ficar fora da sala de aula, entdo, vocé poderia ir embora,
vocé levaria falta, mas a portaria nio lhe barraria. Mas vocé nao
poderia ficar sem fazer nada. Se estivesse na institui¢do, com cer-
teza alguém, o coordenador de turno, alguém ia colocar vocé
para a aula e muitos professores naquela época também s6 per-
mitiam os alunos entrarem em sala de aula antes dele chegar. En-
tao havia um certo cddigo, uma vez que o professor entrou,

pronto, ninguém mais entrava, vocé jd tinha que assumir a falta

nesse sentido (SAMUEL BRASILEIRO, 2019).

O aluno Evaldo Correia compartilha da mesma memoria ao lembrar

que:

Aqui ndo podia ficar rodando, ou vocé ia para biblioteca ou ia
para o laboratdrio, nio tinha esse negdcio de ficar aqui, fumar
nem pensar, ndo tinha ninguém no corredor. Se vocé perguntar
a qualquer colega meu que foi dessa época, ele vai lhe dizer, entdo,

nao foi tolhida a minha liberdade, minha capacidade de aprender,
nada! (EVALDO CORREIA, 2019).

Muitas narrativas atrelam ao cendrio politico vivido na época, esse

rigor no disciplinamento dos alunos, que ia desde o cumprimento dos

hordrios até o uso de fardamento completo. Em grande parte das nar-

rativas estd presente a visio dos entrevistados sobre a influéncia exercida

pela ditadura militar no ambiente escolar:

Quando eu entrei em 74 era o periodo mais ou menos dos mili-
tares (...) aqui tinha uma disciplina bem rigorosa devido a pré-

pria situagdo do pafs, mas nunca teve a repressio aqui, nunca
senti isso (EVALDO CORREIA, 2019).

E assim, era muito organizado, na época o coordenador eu me
lembro que era o Waldir Diogo, que era o professor Diogo, que

o pessoal chamava de Dioguinho, ele era muito rigoroso, tinha
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professores ainda bem rigorosos. Lembrando que a gente estava
ainda na época da ditadura, né? Em 79 a gente ainda tinha pro-
fessor, por exemplo professor de Educagio Fisica, que era militar,
eu me lembro que ele era do exército e ele dava aula aqui na es-
cola... ... relembrando, tinha muita coisa assim que era muito da
época da ditadura: era mais rigido, a gente tinha que vir com
fardamento ok, tinha farda, uniforme e tinha que estar com o
uniforme bem organizadinho, limpinho. Era isso. (MARIA HE-
LENA, 2019).

Alguns alunos que estudaram na escola na década de 70 e inicio da

década de 80, trazem em suas narrativas lembrangcas sobre disciplinas

cursadas na época, fazendo uma correlagio com a ditadura militar. As

disciplinas as quais os alunos se referem, foram incluidas no sistema de

ensino brasileiro pelo governo militar vigente na época. Tratava-se das

disciplinas de Educagao Moral e Civica e Organizagao Social e Politica

Brasileira (OSPB), matérias que se tornaram obrigatdrias a partir de

1969, através do Decreto-Lei n® 869, de 12 de setembro, que determi-

nou a inclusio obrigatério dessas disciplinas nos curriculos das escolas

de todos os graus e modalidades (BRASIL, 1969).
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Nés tinhamos também muitos professores militares, alguns pro-
fessores jd militares aposentados da reserva, que eram responsdveis
pelas disciplinas de OSPB, Moral e Civica, algumas coisas desse
tipo, mas do ponto de vista da escola nds nao tinhamos uma visi-
bilidade de que havia uma repressio muito grande e nem a pre-
senca de politicos na escola (SAMUEL BRASILEIRO, 2019).

Nés tinhamos aula regular dia de sibado, nossa semana era de
segunda a sabado normalmente para todos os integrados e tinha
todas as disciplinas que hoje tem, nao tinha sociologia e filosofia,
mas tinha OSPB, Educagio Moral e Civismo, por conta da época
politica, mas a abordagem era semelhante ao que se discute hoje

nessas duas disciplinas (MARIA LUCIMAR, 2019).



Toda semana a gente hasteava a bandeira, cantava o hino nacio-
nal, tinha a disciplina de OSPB, Moral e Civismo, tinha uma
disciplina de religido, que era o professor Padre Alberto (MARIA
HELENA, 2019).

O idedrio civico da ditadura civil-militar também era marcante na
institui¢do, haja vista o nimero expressivo de lembrangas que remon-
tam a atos civicos como cantar o hino nacional, hastear a bandeira, par-

ticipar de eventos de exaltagdo a patria, a0 nacionalismo:

Era plena ditadura militar, a escola tinha uma forte preocupagao
com a educagio civica, tanto é que havia hasteamento e cantar o
hino com frequéncia, as atividades de educacio fisica eram muito
orientadas pela atividade disciplinadora, da gindstica sueca, ca-

listénica (SAMUEL BRASILEIRO, 2019).

A gente ndo percebia tanto (a influéncia do perfodo politico),
mas o que que eu me lembro: a gente hasteava bandeira, inclusive
eu participava, eu era da Guarda de Honra. Toda semana a gente
hasteava a bandeira, cantava o hino nacional (MARIA HELENA,
2019).

Um dos eventos repetidamente lembrado pelos entrevistados foi a
Semana da Patria. Na época, quando o pais vivia sob a égide do regime
militar, a institui¢io nio participava dos desfiles civicos de 7 de setem-
bro, mas tinha um evento peculiar: era organizada uma vigilia civica, na
qual alguns alunos permaneciam em posicao de vigildncia a bandeira
sobre uma marquise, em frente a institui¢ao, durante 24 horas por dia,
no decorrer da semana em que se comemorava o dia 7 de setembro.
Havia um revezamento de alunos e estes permaneciam em posigio de
guarda nesse palco voltado a rua, que fica em frente a escola:

Tinha um momento interessante no Sete de Setembro, a gente

nao marchava, nunca marchou, mas tinha a semana da pétria.
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Ficava um garoto, 14 onde ¢ a entrada principal, 14 em cima, fi-
cava revezando um menino, com a bandeira (...) nio se falava em
politica, nio tinha essa liberdade ou ndo tinha clima, ndo se fa-

lava nada disso (JULIO CESAR, 2019).

Na época a gente tinha um dia na semana que tinha um hastea-
mento da bandeira, tinha um professor, o professor Bernardo,
que ele fazia um editorial muito bonito, era bem interessante,
entdo o aluno ia, levava a bandeira para ser hasteada(...) tinha a
Vigilia Civica, que durante a semana do dia primeiro ao dia 7, 8
de setembro tinha a vigilia civica, trés alunos ficavam aqui nessa
marquise da frente, em vigflia com a bandeira do Brasil, do Ceara

e do Instituto (MARIA LUCIMAR, 2019).

E tinha abertura, todo dia tinha hasteamento, depois tinha tam-
bém para fazer o descerramento da Bandeira, tudo organizado,
tinha um envolvimento de todos os cursos. Vocé ficava fardado
14 em cima de noite, chamava Vigilia, com os holofotes para o
painel e uma penumbra para pessoa (EVALDO CORREIA,
2019).

Segundo os relatos, pode-se perceber também que as atividades civi-

cas ndo se limitavam apenas ao periodo comemorativo da semana da

patria. Havia uma preparagio anterior, em que os alunos ajudavam a

construir painéis que seriam expostos na Vigﬂia. O incentivo a ativida-

des civicas no espago escolar, bem como a obrigatoriedade das discipli-

nas citadas anteriormente, aponta para uma caracteristica do governo

militar da época, tendo em vista que no periodo da ditadura militar
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o civismo tomou forma como valor superior ¢ absoluto, sobre-
pondo-se ao ideal origindrio — a cidadania moderna — sob a jus-
tificativa da defesa dos interesses nacionais, estes considerados
acima dos direitos individuais. Sendo superior e absoluto, o ci-

vismo era incontestével. A relagio dos cidadios com o Estado



encontrava nos valores civicos seu mediador. Mas a personagem
principal na defesa dos valores nacionais era o cidadao. Ele foi
considerado o principal agente da propagacao dos valores civicos.
Assim, o investimento em politicas que ensinassem aos cidaddos
os seus deveres diante da nagdo, promovendo a “consciéncia ci-
vica nacional”, era tarefa urgente da drea educacional (MAIA,
2014, p. 106).

Assim como a memdria dos entrevistados trouxe marcas dessas sole-
nidades civicas, é recorrente nos registros fotograficos da escola, ima-
gens desses eventos, onde é notdvel uma certa tradi¢ao festiva e solene,
que contava com a participacio da equipe gestora da escola, da comu-

nidade escolar e de convidados, aparentemente autoridades locais.

Figura 12 - Hasteamento da bandeira

Fonte: Acervo do Memorial do IFCE - - Raimundo César Gadelha de Alencar
Araripe
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Nesta imagem fotogrifica, pode-se perceber a representagao da or-
dem escolar. O grupo de alunos que participa da solenidade estd perfi-
lado de forma ordenada, separado do grupo que estd a sua frente, pos-
sivelmente de gestores e docentes. Na fotografia hd a representagio de
uma disciplina aparentemente rigida, evidenciada pelo posicionamento
dos alunos.

De acordo com Souza (2001), as fotografias escolares que retratam
situagdes como solenidades, grupos de professores, encontros, inaugu-
rages ou exposicdes escolares, entre outros acontecimentos menos for-
mais, retratam ocasioes consideradas especiais para aqueles que registra-
ram aquele momento da trajetdria institucional. Podem ter sido produ-
zidas com interesse individual, mas também podem representar um de-
sejo de registrar eventos importantes para a preservagio da meméria da
instituicao.

Nessa perspectiva, no conjunto de imagens do acervo do IFCE, so
comuns fotografias sobre o periodo em que o pais vivia sob o regime
militar. Um evento especifico que permeia as memdrias dos discentes e
também ¢ bastante comum nas imagens ¢ a referéncia a viglia civica,
evento realizado durante a semana da pdtria, comemorada no més de
setembro, em alusdo 4 independéncia do Brasil.

Na figura 13 podemos observar o posicionamento dos alunos, que
permaneciam junto aos simbolos nacionais, devidamente fardados e em
postura disciplinar. Os alunos ocupavam uma posigio de destaque e
ficavam em uma espécie de palco. H4 ainda projetores que provavel-
mente iluminavam o cendrio no periodo noturno, tendo em vista que
esta vigilia era realizada 24 horas por dia, durante uma semana. Percebe-
se que havia um cuidado com a decoragio do espago, haja vista os pai-

néis e as cortinas que decoram o cendrio onde ocorria a vigilia. Vale
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ressaltar que a leitura de imagens ndo se apresenta como uma tarefa
simples, considerando que as imagens sao representagdes que se articu-
lam a um grupo social ou a uma instituico que as produziu, envol-

vendo padroes de comportamento, normas e uma cultura proprias

(KOSSOY, 2013).

Figura 13 - Vigilia Civica realizada durante a Semana da Patria

Fonte: Acervo do Memorial do IFCE - Raimundo César Gadelha de Alencar
Araripe

Um outro assunto sobre o cotidiano escolar que ganha destaque nas
narrativas dos entrevistados, refere-se a intensa participagio deles nas
atividades esportivas da escola, como jogos, torneios e modalidades di-
versas nas aulas de educacio fisica. No contexto da histéria da educacio
brasileira, foi a partir de 1961, com primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio (LDB), a Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, que a
Educagio Fisica se consolidou como disciplina e tornou-se obrigatéria
no curriculo escolar brasileiro. No artigo 22 da referida lei estd prevista

a obrigatoriedade da prética da educagao fisica nos cursos primdrio e
médio, até a idade de 18 anos (BRASIL, 1961). Os discursos revelam
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que a Educago Fisica, ocupou ao longo dos anos, um espago relevante

na instituicio:

Atividades esportivas eram coisa do primeiro mundo aqui! Tinha os
jogos estudantis, um espeticulo! (...) aqui se vocé visse no campo,
aqui tinha um campo espetacular que vocé ndo conheceu, onde é o
estacionamento, aquele prédio ali, onde tem o bloco. O que que
acontece, |4 vocé tinha aulas ritmadas, tinha aqueles halteres peque-
nos, ai tinha um apito, parecia um negécio militar, ritmado, af vocé
fazia 0 exercicio, depois ele (o professor) fazia o jogo de futebol, tan-
tos pra l4, tantos pra cd vem, um ia para futebol de salo, outro para
volei, entdo tinha tudo organizado e era obrigado a fazer Educagio
Fisica, podia ser dispensado, mas vocé tinha que arrumar uma justi-
ficativa (EVALDO CORREIA, 2019).

Percebe-se que havia na instituigdo um incentivo a participagio dos

alunos em diversas modalidades esportivas, sendo que essas praticas es-

portivas estavam sempre atreladas as aulas de Educagio Fisica:

A parte de esportes, a educagio fisica era bem incentivada. A
gente tinha natagdo, no primeiro semestre, a atividade de educa-
¢do fisica era a natagdo e eram duas vezes por semana e a gente
podia participar. Eu jogava basquete, tinha também volei, tinha
handebol, tinha futebol, tinha atletismo, até atletismo tinha!
(MARIA HELENA, 2019).

E a educagio fisica que era quase sempre em contra turno, entio
tinha que vir aqui pelo menos duas vezes por semana, tinha que
vir em outro hordrio, além do hordrio normal de aula (FRAN-

CISCO JOSE, 2019).

A figura 14 apresenta alunos no pétio da escola, na aula de Educacio

Fisica. A imagem da aula, para além da ordem escolar, demonstra a in-

fluéncia do discurso higienista, revelando seu aspecto moral, que tinha

por objetivo desenvolver nos alunos a coragem e o patriotismo, além do

aprimoramento da saude fisica, com corpos dgeis e saudéveis. Observa-
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se que os alunos se encontravam devidamente uniformizados, organiza-

dos em fila, retratando movimentos ordenados e sincronizados.

Figura 14 — Alunos no campo da escola na aula de Educagao Fisica

Fonte: Acervo do Memorial do IFCE - Raimundo César Gadelha de Alencar
Araripe

De acordo com Souza (2001, p. 99), “as fotografias de aulas de edu-
cacao fisica revelam a forma escolar de investimento no corpo. No uni-
verso das praticas escolares, essa atividade é uma das que mais simboli-
zam a fungio moralizadora e disciplinar da escola primaria”.

Um evento que se sobressai na fala dos alunos e estd permeado de
boas lembrangas so os jogos estudantis. Os discursos revelam que os
jogos sempre tiveram grande importincia na histéria da instituigio,
tendo em vista que envolviam a participagio de todos os cursos, bem
como dos professores. Havia solenidade de abertura, com desfiles em
carros, exibicio de trajes dos atletas, escolha da rainha dos jogos:

Tinha os jogos estudantis, um espeticulo! O JETEC era a coisa

mais linda do mundo, sabe como era? Fazia aqui uma volta no
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quarteirdo, com as pessoas tudo fardadas, cada qual brigava,
comprava, arranjava patrocinadores... vinha televisao para filmar,
era um evento grande. Toda vida o pessoal arrumava aqueles bugs
e botava aqueles meninos tudinho com coisas de esporte, aquelas
camisas, o pessoal de Edificacdes e Telecomunicagdes queriam
ser os melhores. Af tinha o dia da Rainha, ai se eu fosse contar
eu ialevar s6 um dia para contar essas histérias (EVALDO COR-
REIA, 2019).

Entre as narrativas, é comum a mengao ao termo JETEC, cuja sigla
significa Jogos dos Estudantes da Escola Técnica Federal do Ceara. Tais
jogos consistiam numa competicio esportiva entre 0s Cursos, consti-
tuindo-se no ponto alto das atividades esportivas desenvolvidas na ins-

titui¢do ao longo do ano, momento muito aguardado pelos estudantes:

Uma coisa positiva era durante os jogos. Aqui, na época de Es-
cola Técnica, tinha vdrias modalidades de jogos. Entdo, durante
uma semana tinha o JETEC, parava tudo praticamente e era s
os jogos, ai o pessoal ia para o Colégio Militar fazer atletismo,
tinha futebol, futebol de saldo, natagao e xadrez, e a nossa equipe
de xadrez sempre participava, enquanto eu fui aluno daqui a
gente sempre ficou em primeiro lugar no xadrez, entdo foi uma

coisa muito positiva (FRANCISCO JOSE, 2019).

A escola tinha os jogos, que era um perfodo marcante, a gente
ficava aguardando o periodo dos jogos, a escola dava todo o su-
porte para os jogos, a gente recebia inclusive o fardamento, era
uma disputa intensa, os professores se envolviam (SAMUEL
BRASILEIRO, 2019).

As fotografias 15 e 16 demonstram esses momentos vivenciados pela
comunidade escolar da ETFCE, apresentando o desfile de abertura dos
JETEC nos anos de 1981 ¢ 1987, respectivamente, com os atletas e suas

modalidades organizados por cursos.
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Figura 15 - Desfile de abertura do Jogos Estudantis de 1981

Fonte: Acervo do IFCE campus Fortaleza

As imagens apontam o esmero que a institui¢o tinha com os even-
tos esportivos e a importincia que era dada a este evento em particular.
Os jogos envolviam toda a comunidade escolar, quer seja como atletas,
espectadores ou participando da organizagio. Vemos que era um mo-
mento celebrado pela instituicio, com eventos de abertura, desfile,
identificagio dos cursos por vestimentas especificas, participagio de
bandas de misica, apresentagoes culturais. Na figura 16 hd uma clara
referéncia ao simbolo das olimpiadas, formado por anéis entrelagados
segurados por alunos, além da alusdo 4 pira olimpica na faixa e no fundo

da imagem.
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Figura 16 — Solenidade de abertura do Jogos Estudantis de 1987

Fonte: Acervo do IFCE campus Fortaleza

Além do espirito competitivo e da oportunidade de dinamizagao das
atividades esportivas, os jogos também suscitavam o sentimento de per-
tencimento 4 institui¢do, a integragao entre os cursos e a confraterniza-

¢ao entre os alunos, constituindo-se num espago de celebragio e festa:

Eu gostava muito da época dos jogos, era uma parte que a gente
se socializava muito, tinha a escolha da rainha, havia um con-
curso no auditorio para escolher a rainha do JETEC, participava
do campeonato de natagio, de xadrez, participava também do
futebol, entio era um momento de socializacio entre todos os
cursos. A escola ficava toda voltada para este evento, af no final

tinha entrega das medalhas, a entrega dos troféus, era uma coisa
muito bonita mesmo (MARCIO DE ARAUJO, 2019).

Era importante porque o pessoal se reunia, era integrado, todas

as dreas, era uma competi¢o entre os cursos nas modalidades de
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xadrez, futebol, ténis de mesa, atletismo, voleibol, futebol de sa-
lao, natacdo, entio isso ai era uma semana que vocé descontraia,

tirava aquela rotina da educagio e dava um enxugamento no cé-

rebro do aluno (JOAO RICARDO, 2019).

Considerando as imagens apresentadas, que apontam momentos es-
pecificos do cotidiano escolar registrados e preservados ao longo dos
anos, pode-se inferir que a meméria fotogréfica guarda a meméria in-
dividual e também a memdria social, coletiva. Segundo Halbwachs
(2003), as duas memérias se entrelacam e a memoria individual absorve
as contribuicoes da memdria coletiva, sofrendo influéncia dos demais
sujeitos e do meio social. Desse modo, olhar para o passado a partir de
imagens fotograficas reforca as possibilidades de uso da fotografia como
documento histérico. Por sua vez, as narrativas dos sujeitos trouxeram
informagoes valiosas sobre o cotidiano da Escola Técnica Federal do
Ceard, permitindo o acesso a cenas peculiares do seu passado. Desse
modo, pode-se perceber a potencialidade da utilizagio desses suportes
de memoria para conhecer o passado guardado nos arquivos fotogrfi-
cos e na memdria dos narradores, que em meio a suas lembrangas com-

poem memérias do cotidiano escolar que merecem ser lembradas.

A formacao no curso técnico integrado:
desdobramentos da formacao oferecida na vida
dos sujeitos

Os relatos do ex-alunos sugerem que a formagio oferecida pela es-
cola nio se limitava apenas a prética profissional ou as atividades em
sala de aula, durante o processo de ensino-aprendizagem. Além do es-
paco formal de aula e das préticas de laboratérios, eram desenvolvidas
também, no cotidiano da escola, praticas educativas voltadas para uma

formagio mais ampla. Um exemplo disso é o incentivo as atividades
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artisticas e culturais. As narrativas mostram que atividades como sema-

nas culturais, apresentagoes teatrais, festivais de musica, eram préticas

comuns na instituicao:

Havia também uma parte que eu gostava muito que eram os
shows que os estudantes apresentavam, havia muita banda de
rock, coral, tinha também apresentagio teatral, a gente assistia
muita apresentagio teatral no auditério da escola. Sempre teve
esse espago (para a cultura) e a gente conseguia crescer num am-
biente que ele era muito sauddvel (MARCIO DE ARAUJO,
2019).

Ainda no tocante as artes, hd registros na fala dos ex-alunos entre-

vistados sobre a organizacao de grupos de teatro, de coral e de danca.

As atividades culturais encontravam espago acolhedor na escola, como

pode ser constatado nos relatos e nos registros fotogréficos, atividades

desenvolvidas por grupos como o Projeto Jangada e o Grupo Mira Ira:
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Sempre teve a parte de teatro, tinha vdrios projetos do jeito que
tem hoje, o grupo Mira Ira existia, tinha um outro projeto cha-
mado projeto Jangada que a professora Lurdinha também que
coordenava, tinha festival de bandas (MARIA LUCIMAR,
2019).

Sempre teve alguma coisa de cultura, o grupo Mira Ira, bem an-
tigo, sempre teve um coral aqui na escola também, que as pessoas

eram convidadas, os alunos eram convidados a participar do co-

ral (FRANCISCO JOSE, 2019).



Figura 17 - Apresentacao do Projeto Jangada em 1982

Fonte: Acervo do IFCE campus Fortaleza

Além dessas atividades artisticas, a ETFCE promovia eventos volta-
dos para a formagio da cidadania. A realizagio desses eventos demonstra
que havia uma preocupagio da instituicao em oferecer uma formagio
que permitisse o envolvimento dos alunos em discussoes mais amplas,
que despertassem o senso critico dos futuros técnicos.

As pesquisas documentais realizadas, bem como as rememoragoes
dos egressos, demostram que a cultura que se estabelecia no cotidiano
da ETECE, buscava superar o desafio de desenvolver agoes e atividades
que permitissem aos seus discentes uma formagio para além de concep-
¢ao tecnicista, buscando trabalhar na perspectiva de uma formagio in-
tegral do trabalhador. Os discursos dos alunos corroboram essa ideia:

Porque tem outras oportunidades que a gente tinha que na época

como aluno, que a gente nio encontrava nas escolas outras, como
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esporte, como a cultura, como a gente participar da institui¢io
de forma politica também. E uma coisa importante essa evolugao
politica da pessoa, critica, e a instituigio sempre nos deu isso

(GILMAR LOPES, 2019).

As memérias dos alunos e servidores atestam a hipdtese de que a
formagio, foi além da qualificagdo, mostrando-se sélida e ocasionando

impactos positivos na formagao critica desses alunos:

Até hoje eu penso que foi um marco na minha vida, estudar aqui na
Escola Técnica... mudou a minha vida, porque a partir daqui,
quando eu terminei o Gltimo semestre, jd fui fazer o meu estégio na
construtora e de 14 eu jd fiquei, trabalhei cinco anos e assim eu fui
encaminhado minha vida (...) para minha vida como primeiro em-
prego, para minha vida da mudanga da adolescéncia para fase adulta,

foi assim muito importante, me deu assim uma base, um amadure-

cimento como cidadi (MARIA HELENA, 2019).

A grande diferenca da época da escola técnica para as escolas tra-
dicionais era essa formagdo ampla, vocé formava tecnicamente,
mas vocé formava também socialmente, vocé formava critica-
mente, a gente tinha essa formagio integral, do profissional, mas
também do cidaddo, do ser humano, acho que esse conjunto ¢ o
que faz essa escola ser diferente e o que nos faz, ainda hoje, a
comparar com as institui¢oes tradicionais (GILMAR LOPES,
2019).

As narrativas revelam que, para os alunos, grande parte da qualidade
dessa formagao era oriunda do corpo docente. Na voz dos entrevistados,
os professores desempenhavam com maestria sua fungio de educadores,
contribuindo com seu conhecimento e experiéncia para o sucesso do
processo formativo que 14 tiveram. Ressalte-se ainda, que tal reconheci-
mento estende-se também s disciplinas de formagio geral, nao apenas

a formacio técnica:
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Assim, e os professores também, os professores que eu tive aqui
foram professores muito importantes pra minha vida pessoal e
profissional. Pra gente significava muito, porque eram professo-
res que eram da drea técnica, vivenciavam essa drea técnica e pas-

savam coisas para gente da experiéncia que eles traziam de fora,

pratica (GILMAR LOPES, 2019).

Ah! Tinha professores maravilhosos, os professores assim bem...
até hoje eu me lembro das coisas que aprendi em portugués, as
regras, se bem que mudou, né, a nova regra da gramdtica, mas
era muito bom tinha professores renomados. Lembro que eu es-
tudei com o professor tinha um professor Cajuais, professor Os-
mar, era muito bom o nivel, muito bom (MARIA HELENA,
2019).

O Suetdnio, que era coordenador do curso de quimica, ele era
uma espécie de patrono, onde a gente gravitava em torno dele,
entdo ele tinha uma capacidade de ensino prético muito grande,
uma lideranga muito forte, isso lembra muito do modelo peda-
gdgico da escola de artifices, em que vocé tinha, em cada curso,
tinha um profissional desse tipo, que era um professor que tinha
muito conhecimento da profisso, entdo havia uma preocupagio
muito grande com essa formagio, e a0 mesmo tempo ¢ interes-
sante que a escola também nao abria a mao de ter uma boa for-
magio geral. N6s tinhamos professores de portugués, de geogra-
fia, de histéria, de biologia que eram renomados, eram pessoas
conhecidas, embora com um curriculo um pouco curto, mas
com excelentes professores, por exemplo, meu aprendizado em

lingua portuguesa aqui, eu tenho muitas coisas que até hoje eu

lembro! (SAMUEL BRASILEIRO, 2019).

Os discursos também nos mostram que a escola vislumbrou, além

da formacio técnica, a formagio moral dos seus estudantes, e nesse sen-
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tido, a fala dos entrevistados atribui grande parte do sucesso dessa for-

magio ao papel desempenhado pelos professores, que além da capaci-

dade intelectual que possuiam, tinham uma relagio de proximidade

muito grande com os alunos, dando-lhes ensinamentos que iam além

do que previa o programa dos cursos, na perspectiva de uma formagio

humanistica.

Entao, foi uma época fantéstica, eu sempre digo que é o diploma
mais importante que eu tenho, ¢é o de Eletrotécnica, da Escola
Técnica, e do ponto de vista da minha formagio moral, eu acre-
dito que ela se consolidou no Instituto ... isso ai a gente consoli-
dou, com certeza, na minha passagem pela Escola Técnica, tem
tudo a ver com o homem que hoje eu sou, tanto profissional-
mente, como em relagio aos meus principios. Professores mara-
vilhosos, professor Aloisio de Castro e Silva, professor Mirson
Lima, professora Mercedes, Maria Mercedes, professor José de
Anchieta, sdo vérias pessoas, professor Luiz Orlando. Sao pessoas
que passam pela vida da gente, que sio antigos, aquele pessoal de
mdquinas elétricas e muitos outros que passaram na nossa vida e
que deixaram marcas, marcas de como se diz diante das davidas,
sempre optar por aquilo que ¢ correto, nao abrir mao, ser radical

em relago a essa questdo da honestidade, dos principios (AN-

TONIO MAURO, 2019).

Sempre eu tenho boas lembrangas que aqui nds tinhamos uma
pessoa que nos ajudou muito, que era o professor Orid, tem até
o nome dele aqui, tem uma placa aqui em homenagem a ele,
entdo foi uma pessoa que nos incentivou muito, todos aqui tém
uma gratiddo, tem que dizer isso, eu nao posso nunca deixar de

dizer, tudo que eu fiz aqui, que eu aprendi aqui, tem muita coisa

da mio dele (EVALDO CORREIA, 2019).

Tendo em vista o tom que emerge das narrativas, pode-se perceber a

forte influéncia que esses educadores tiveram na formagao escolar e na
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vida desses alunos. Jodo Ricardo reconhece e tem gratidio por essa for-
magio, a0 narrar, com a voz embargada e em tom saudosista, cenas me-
morialisticas sobre a relagio dos professores com os alunos em sala de aula.
Segundo o ex-aluno, os professores nao se limitavam apenas a sua fungio
de transmissores de conhecimentos, eles acompanhavam de perto os alu-
nos, buscando conhecé-los e oferecendo acompanhamento individuali-

zado quando estes apresentavam dificuldades de aprendizagem:

Nio existia assim uma concorréncia acirrada, em termos assim
de competitividade no mercado de trabalho, a gente ficava de
uma maneira que vocé ajudava um ao outro a ter conhecimento,
isso era manifestada através dos professores, os professores passa-
ram muito isso para gente, ¢ como se fosse um tutor acompa-
nhando cada aluno. Era um trabalho, e eu tenho até a curiosi-
dade de nunca te perguntado aos professores, mas era um traba-
lho bem estressante para eles, por que vocé ver uma sala de aula
com 45 a 50 alunos e vocé ter um acompanhamento desses, nio
sdo muitos profissionais que tém essa habilidade e a gente via isso
na maioria dos professores. Eles participavam muito, eles até per-
guntavam da vida, como a gente estava, se estava bem a familia,
se estava ali tudo tranquilo, por que que as notas estavam daquele
jeito... s vezes quando a nota estava baixa, o aluno estava com o
desempenho mais fraco ali e os outros alunos mencionavam para
o professor, entdo ele chegava ali e questionava: o que que estd
acontecendo? Vocé estd com problema? Vocé estd passando por
alguma coisa? Vocé tinha aquilo como um pai e uma mae e isso
eu nunca esqueci, eram momentos...¢ até emocionante quando

eu falo (JOAO RICARDO, 2019).
Essa formagio oferecida na ETFCE ao longo anos de 1970 a 1990,

trouxe desdobramentos positivos para a vida desses estudantes que rela-
tam em suas falas, os resultados oriundos da formagao oportunizada a
eles na instituicio:
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Eu considero que a minha formagio académica, ela é muito boa
e a base também ¢ muito dessa institui¢o, que ela sempre teve
um ensino muito bom, muito forte, por que me possibilitou a

fazer um curso superior, passei pela primeira vez, fiz Engenharia

Quimica (MARIA LUCIMAR, 2019).

Se eu nio tivesse feito o curso técnico eu ndo saberia em que
caminho eu iria seguir com o nivel superior, verticalizado a mi-
nha formagio, e foi o curso técnico que me deu todo o norte,
deu todo o caminho. Foi Eletrotécnica que me fez fazer a Enge-
nharia Elétrica, depois fiz o mestrado e depois fiz o doutorado,
tudo na drea, e a escola foi realmente (importante), por isso que
no meu curriculo eu coloco como a coisa mais importante o
curso de Eletrotécnica aqui, porque foi a partir dele que tudo
aconteceu (GILMAR LOPES, 2019).

Eu digo que no aspecto familiar, no aspecto profissional foi uma
divisio de 4guas, depois que eu entrei aqui, os ensinamentos
como eu vinha relatando anteriormente, esse acompanhamento
nao s6 do conteudo programdtico, de estudar o aspecto técnico
que vocé vai se formar ali dentro do curso, mas se estendeu além
disso, a expectativa que eu tinha quando entrei aqui era uma, e
eu sai daqui com 10 vezes mais. Até hoje serve para minha vida,
na vida familiar e vida profissional, muito, muito mesmo. Eu
passo em frente aqui a escola, e eu sempre digo, a Escola Técnica,
a gente fica emocionado porque foi uma instituigio que eu car-
rego até hoje, recordagdes que colheram bons frutos e passo isso
para muitos jovens que querem ingressar aqui, essa ¢ uma insti-
tuigdo que vocé ndo vai se arrepender de estudar, vocé vai sair
com uma formagio além do contetdo que vocé vai ter, vocé vai
sair com o contetdo de vida modificado, porque no meu aspecto

eu sai. Foi uma grande referéncia, uma grande referéncia mesmo

(JOAO RICARDO, 2019).



Ainda segundo as narrativas, a qualidade dessa formagao nao era re-
conhecida somente pelos discentes, mas pela sociedade como um todo.
Havia uma cultura local de valorizagio da educagio oferecida naquele
espaco escolar:

Nés tinhamos uma formagio muito boa e a gente passava e todo
mundo j4 sabia, isso até era uma coisa jd meio que cultural de
todo mundo dizer: vai fazer que curso? Assim no vestibular.
“Vixe, ¢ uma vaga menos! ” Por que entdo, a prépria sociedade
achava que os alunos da Escola Técnica j4 tinham uma vaga ga-

rantida l4, tanto na universidade ou no mercado de trabalho, se
assim quisesse (MARIA LUCIMAR, 2019).

Entdo refletia na sociedade os valores que a institui¢io tinha aqui
dentro, ela passava para fora, ela transparecia isso pra fora, ¢ tanto
que a sociedade, ndo sei como ¢ que td hoje, mas refletia muito.
Vocé estudou na Escola Técnica, era um centro de referéncia, en-
td0 a maioria dos alunos, acho que 90, até 95% aqui eram bem-
sucedidos (JOAO RICARDO, 2019).

A partir das memdrias desses sujeitos, pudemos vislumbrar a impor-
tAncia da formagio oferecida nesse espago escolar para os alunos, atores
diretos desse processo, e para a sociedade que também pode colher os
frutos dessa formagio. A ETFCE, além de oferecer uma formagio téc-
nica de nivel médio de qualidade, proporcionou a inser¢io desses téc-
nicos no mercado de trabalho e a entrada destes na universidade, ainda
que esse no fosse o seu objetivo primeiro.

Ademais, a0 oferecer uma formagio que ia além da perspectiva tec-
nicista, como apontam as falas dos entrevistados, a ETFCE conseguiu
desenvolver o senso critico desses estudantes, por meio de uma forma-
¢ao ampla, que lhes permitiu tornarem-se individuos criticos, questio-

nadores e sujeitos de sua prépria histdria.
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Produto educacional

O produto educacional, requisito para a obtengio do titulo de Mes-
tre do Programa de Pés-Graduagio em Educagio Profissional e Tecno-
16gica, integrou a dissertagao intitulada “Entre a histéria e a meméria:
acervo online do processo histérico do Instituto Federal do Ceard”, es-
tudo que deu origem a este texto.

A Produgao Técnica trata-se de um sitio eletronico, isto é, uma pla-
taforma online interativa, com dados sobre o processo histérico de cons-
trucdo do Instituto Federal do Ceard, valendo-se de informagées con-
sultadas em documentos e arquivos, bem como da narrativa de sujeitos
que vivenciaram esse processo. A plataforma é intitulada “Acervo online:
entre a histdria e meméria do IFCE” e pode ser acessada no enderego

eletrdnico http://ifce.sanusb.org/historia.

A escolha do formato

A partir dos estudos realizados, entendemos que a melhor maneira
de dar forma as expectativas e objetivos da pesquisa seria a elaboragio
de um website. Desse modo, decidiu-se pela construgio de um ambiente
online em formato de linha do tempo. A plataforma ¢ interativa, ao
passo que permite a0 usudrio escolher o perfodo histérico que pretende
acessar.

Além da possibilidade de interagao, o ambiente online permite que
muitas pessoas sejam alcancadas com agilidade, num curto espago de
tempo. Assim, o poder interativo e a abrangéncia que o site oferece fo-

ram fatores decisivos para a escolha do formato, tendo em vista que hd
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um interesse e uso crescente das tecnologias da informagio e comuni-
cagdo no espaco escolar. Desse modo, foi possivel criar um ambiente
virtual, que estaria disponivel aos alunos, bem como aos seus amigos e
familiares ou qualquer outra pessoa interessada pelo tema, alcangando
inclusive ex-alunos da institui¢do. O uso do ambiente virtual possibili-
tou ainda uma dinamicidade na exposi¢io do contetido e a viabilidade
de uma constante atualizagio dos dados, o que permitird a inclusdo de
contetidos provenientes de estudos futuros.

Numa época em que as tecnologias de informagio e comunicagio
estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas, a educagio deve
estar voltada para a formagao de pessoas que sejam capazes de se inte-
grarem a essa sociedade digital, nao apenas como meros espectadores,
mas como sujeitos capazes de usar a informagio e fazer um bom uso
dela, transformando o seu cotidiano e contribuindo para a melhoria do
meio que o rodeia, desenvolvendo também sua autonomia e criticidade.
E quando falamos na Educagio Profissional e Tecnoldgica, essa neces-
sidade se torna mais urgente ainda, visto que o trato com a tecnologia e
inovagio é cada vez mais comum nessa modalidade de ensino.

Considerando ainda a escassez de dados histéricos no site da insti-
tui¢do e o alcance da internet na divulgagio de dados, optou-se pelo uso
de uma plataforma online, a fim de que a informagio se torne acessivel
a0 maior nimero possivel de pessoas, possibilitando uma circulagao am-
pla e instantinea, a0 mesmo tempo que permite o acesso aqueles que
estdo distantes e nio podem consultar as informagoes fisicas, pois “a
rede mundial de computadores, em fungo do nivel de interatividade
que proporciona e de sua flexibilidade apresenta um potencial comuni-

cacional jamais detectado em tecnologias precedentes” (ESCOBAR,

2005, p.04).
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Apresentar essas informagoes no ambiente virtual é ainda uma ma-
neira de difundir a histdria da instituicio, levando a sociedade a conhe-
cer a sua génese, seu crescimento ao longo dos anos e a sua participagio
e contribuigdo para o desenvolvimento local e inclusao social, especial-
mente nesse periodo em que se comemorou dez anos de criagio dos
Institutos Federais, instituidos pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de
2018.

Deve-se considerar também a possibilidade de, ao usar a internet
como ferramenta, instigar os atuais alunos a conhecerem a histdria da
institui¢io da qual fazem parte, como forma de fortalecer a identidade
e o sentimento de pertencimento, pois ouvir a historia sendo contada
por pessoas, que como eles vivenciaram as experiéncias no interior da
escola, pode representar uma importante colaboragio para formagio

desses sujeitos.

Processo de construcao da plataforma online

A modelagem da plataforma foi desenvolvida no endereco
http://ifce.sanusb.org/historia, em parceria com Diego Lima Carvalho
Gongalves, aluno do curso de Bacharelado em Ciéncia da Computagao
e bolsista do Laboratdrio de Eletronica e Sistemas Embarcados (LAESE)
do IFCE - Campus de Maracanad, que programou o ambiente online
interativo.

O protétipo inicial da pagina desenvolveu-se em formato de linha
do tempo, a fim de que fossem elencadas as memorias provenientes das
narrativas, além dos principais periodos transitorios vividos pela insti-
tui¢do desde a sua criagao. Dessa forma, poderiam ser listados os diver-
sos periodos de forma a facilitar o acesso, tendo em vista que o usudrio

tem a opgdo de escolher o momento histérico que pretende visitar.
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Figura 18 - Protoétipo inicial da pagina

Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia

No centro da tela tem-se a data do acontecimento, um titulo que
fica em destaque, e logo abaixo um espago para descri¢ao textual. As
setas de rolagem possibilitam a passagem das telas para periodos anteri-
ores ou posteriores. Abaixo da tela é possivel identificar uma barra divi-
dida por anos, de forma crescente, onde encontram-se pontos marca-
dores de cada evento. Esses pontos, que marcam as datas na linha do
tempo, permitem que o usudrio interaja, escolhendo o periodo especi-
fico que deseja acessar.

Apés a selegao das imagens, a elaboragio do material textual prove-
niente da andlise documental e a escolha de trechos das memérias dos
entrevistados, iniciou-se a constru¢io do acervo online. O primeiro
passo foi a inclusdo das imagens que seriam expostas no size. A plata-
forma conta com um espago para armazenamento de imagens, onde as
mesmas podem ser carregadas e identificadas por um niimero, que segue
uma sequéncia crescente. Dessa forma, foi possivel gravar as fotografias
e demais imagens que foram utilizadas na linha do tempo, conforme
mostra a figura abaixo:
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Figura 19 — Procedimento para inclusdo de uma nova imagem

Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/novalmagem

A medida que foram sendo incluidas, as imagens ficaram listadas e
identificadas por um nimero, em ordem crescente, que caracterizou
cada uma delas de modo individual. Desse modo, ao criar um evento

era possivel eleger a foto a ser usada pelo ntiimero que foi atribuido a ela.

Figura 20 — Listagem de imagens no painel de eventos

Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/listarimagens
161



Cada tdpico exposto na plataforma foi alimentado individualmente.
O painel desenvolvido para edi¢io de dados da plataforma possui um
espago destinado 4 inser¢ao de novas fotos e a criagio de novos itens,
que sio denominados de eventos. Assim a criagdo de novos eventos
pode ser realizada no enderego http://ifce.sanusb.org/historia/pai-
nel/novoEvento. No processo inicial de inclusio dos dados, a criagio de
um evento contava com os seguintes espacos: titulo, descri¢ao de evento,
cor de fundo, imagem em destaque e imagem de fundo, conforme fi-

gura 21:

Figura 21 - Procedimento para criagao de um novo evento

Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/novoEvento

Apds o preenchimento dos dados, gera-se um novo evento, que fica
listado por ordem de execugio, sendo possivel uma posterior edi¢ao ou
exclusdo do tépico criado. Na exposicao da plataforma os eventos ficam
organizados por ordem cronolégica, permitindo, portanto, que sejam

incluidos novos dados a qualquer momento, e que esses dados fiquem

162



organizados de acordo com a data em que aconteceram. Essa funciona-
lidade admite uma flexibilidade na insercio de dados, uma vez que,
mesmo incluindo eventos posteriores, estes ficardo organizados na linha

do tempo, de acordo com a data da ocorréncia.

Figura 22 - Listagem de eventos criados

Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/listarEventos

A medida que os dados iam sendo colocados no site, surgiram novas
necessidades, como por exemplo, a insergio de links, que ajudaram a
pagina a ficar mais dinimica e permitiram que o usudrio consultasse
textos externos & plataforma, como meio de aprimorar o conhecimento.

Uma outra mudanga sugerida ao desenvolvedor do site foi a divisao
dos periodos historicos em cores distintas na linha do tempo, a fim de
facilitar a visualizagao da época que o usudrio pretende acessar e marcar
o perfodo correspondente a cada mudanca de nomenclatura da institui-
¢30. Dessa forma, foram atribuidas cores diferentes na linha do tempo
que fica na parte inferior da pdgina, para cada periodo em que a insti-

tui¢io mudou de nomenclatura, conforme mostrado na figura 23.
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Nesta, podemos ainda observar que hd trés botdes alinhados no
canto inferior esquerdo da pagina. Nos dois primeiros é possivel au-
mentar ou diminuir o tamanho da linha do tempo, permitindo que o
usudrio visualize com mais detalhes o periodo que pretende acessar. O
terceiro botdo, em formato de seta, permite que o usudrio retorne  pri-

meira pdgina da plataforma.

Figura 23 - Identificagdo dos periodos histdricos através de cores

Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/#event-escola-industrial-federal-do-ceara

Tendo em vista o niimero crescente de eventos que foram sendo cri-
ados a0 longo da elaboragio do acervo, foi gerado em cada pdgina um
endereco de internet proprio, ou seja, um Localizador Uniforme de Re-
cursos (URL), ferramenta capaz de oferecer a cada documento um en-
derego Unico. Dessa maneira, é possivel que cada evento seja acessado
diretamente, sem a necessidade de percorrer toda a plataforma até che-
gar a pdgina desejada, o que auxilia também na divulgacao do site por

meio de links, tendo em vista que se torna vidvel escolher o periodo ou
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um evento especifico. Eis alguns exemplos: htep://ifce.sanusb.org/his-
toria/#event-acervo-online-entre-a-historia-e-a-memoria-do-ifce-br-
profept-ce, http://ifce.sanusb.org/historia/#event-acervo-de-memorias
e http://ifce.sanusb.org/historia/#event-escola-agrotecnica-federal -de-
iguatu.

Como a grande maioria das narrativas ndo estd associada a datas es-
pecificas, foi necessério ajustar o formato da plataforma, para que esta
permitisse a inser¢io de eventos em que se tem apenas 0 més e 0 ano,
somente 0 ano ou ainda acontecimentos que se remetem a determinado
periodo ou década, sem que haja a lembranga da data em que este ocor-
reu. Nesse sentido, foram feitas as alteragdes e o painel para criagio de
um evento passou a contar com as seguintes alternativas: data de inicio,
com a possibilidade de optar pela data completa, apenas ano e més e
apenas ano; ocultar data de inicio, que permite exibir ou nio a data
colocada na plataforma, aumentando assim as alternativas de uso, con-

forme demonstrado na figura 24:

Figura 24 - Alteragdes nos procedimentos para inclusdo e edigao de
eventos

Fonte: http://ifce.sanusb.org/historia/painel/novoEvento
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Essa funcionalidade que permitiu a inclusio apenas do ano em que
ocorreu o fato, possibilitou que as memérias de cada sujeito ficassem
aninhadas e proximas ao ano em que ele ingressou na institui¢ao, tendo
em vista que, conforme ji foi explicitado, essas memérias nio vém
acompanhadas de datas especificas.

A medida que os eventos iam sendo criados, sentiu-se a necessidade
de desenvolver uma pdgina inicial, uma espécie de capa, onde aparecesse
o nome do produto educacional, como forma de identificd-lo.

Dessa maneira, foi criada uma primeira pdgina onde constam o ti-
tulo, ACERVO ONLINE: ENTRE A HISTORIA E A MEMORIA
DO IFCE, e um /ink intitulado “Mais informagoes”, onde estao dispo-
niveis dados sobre a pesquisa e o produto educacional, como o nome
dos pesquisadores, dos colaboradores, trabalhos publicados, dentre ou-

tras informacoes.

Figura 25 - Pagina inicial da plataforma

Fonte: http//ifce.sanusb.org/historia/#event-acervo-online-entre-a-historia-e-
a-memoria-do-ifce-br-110-anos-da-rede-federal
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O conteldo do acervo online

O contetido do produto educacional foi elaborado concomitante-

mente 4 pesquisa e o material textual e visual do site trouxe pontos re-

levantes sobre a histdria da institui¢do, dados histéricos organizados em

uma linha do tempo que foi dividida em fases que corresponderam aos

periodos de transi¢io que a instituigdo viveu:

1.

© N AW

Escola de Aprendizes e Artifices (1909),

Liceu Industrial de Fortaleza (1937),

Liceu Industrial do Ceard (1941),

Escola Industrial de Fortaleza (1942),

Escola Industrial Federal do Ceard (1965),

Escola Técnica Federal do Ceara (1968),

Centro Federal de Educagio Tecnolédgica (1994) e

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard
(2008), incluindo-se ainda um espago para as Escolas Agrotéc-

nicas do Crato e Iguatu, que também integraram a rede.

Os dados apresentados a seguir integram o contetido textual da pla-

taforma. Cada um dos tdpicos, iniciados com uma data e um titulo e

seguidos por uma breve descri¢ao, sio oriundos da pesquisa bibliogra-

fica e documental. Na plataforma, estes dados estao acompanhados por

imagens e subdivididos pelas fases de transicio que a institui¢o viveu.
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Escola de Aprendizes e Artifices (1909)

23/09/1909 - Criagéo das Escolas de Aprendizes Artifices

Por meio do Decreto n° 7566, de 23 de setembro de 1909, o entdo presidente
Nilo Peganha criou escolas nas capitais dos estados, voltadas para o ensino
profissional primario gratuito e destinadas a habilitar para o trabalho os filhos
dos “desfavorecidos da fortuna”. Essas instituicbes foram as primeiras versoes
das composicdes escolares dos atuais Institutos Federais de Educacao
Profissional e Tecnoldgica no pais

23/09/1909 - 07/04/1910 - José Pompeu de Souza Brasil
1° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceard (23/09/1909 - 02/04/1910)

07/04/2010 - 01/07/1911 - Thomas Pompeu de Souza Brasil Filho
2° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara (07/04/1910 - 01/07/1911)

24/05/2010 - Inauguracéo da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara

Inaugurada em 24 de maio de 1910, a Escola de Aprendizes Artifices do Ceara
foi instalada num prédio antes ocupado pela Escola de Aprendizes Marinheiros,
na Avenida Alberto Nepomuceno

24/05/1910 - Primeiros cursos na Escola de Aprendizes Artifices

De acordo com o Almanaque do Ceara de 1922, a Escola do Ceard iniciou seu
funcionamento com os seguintes cursos: Typographia e encadernagao (24 de
maio de 1910), Sapataria e Alfaiataria (07 de setembro de 1911), Marcenaria e
Carpintaria, Ferraria, Serralheria e Mecanica (Janeiro de 1912). Fonte:
ALMANACH DO CEARA (1922)

01/07/2011 - 19/08/2012 - Sebastido Cavalcante de Albuquerque
3° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara (01/07/1911 - 19/08/1912)

07/09/1911 - Oficina de Sapataria

O segundo curso a ser ofertado na Escola de Aprendizes Artifices do Ceard foi a
Oficina de Sapataria, inaugurada em 07 de setembro de 20711, dois anos apés a
criagdo da escola. Fonte: Almanach do Ceard, 1922

19/08/1912 - 06/08/1913 - Hermenegildo de Brito Firmeza

Professor, jornalista e politico, Hermenegildo ficou na dire¢do da Escola de
Aprendizes Artifices do Ceara de 19 de agosto de 1912 a 06 de agosto de 1913
07/08/1913 - 21/03/1924 - Carlos Torres Camara

5° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceard (25/08/1913 - 31/01/1924)
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1914 - Mudanca para um novo prédio

No ano de 1914, a escola transferiu-se para um prédio onde funcionava a Milicia
Estadual, vizinho ao Teatro José de Alencar. O prédio foi demolido
posteriormente e 0 espago passou a integrar o patriménio do Teatro José de
Alencar. Fonte: Sidou, 1979

20/11/1915 - Inauguracéo de Maquinas a Vapor

Em 21 de novembro de 1915, foram inauguradas maquinas a vapor em todas as
secdes da instituicdo. Assim as oficinas de tipografia, sapataria, ferraria,
serralheria, carpintaria e marcenaria passaram a ser movidas por “modernos
machinismos a vapor” (Almanaque, 1918, p. 125)

01/03/1917 - Revista Pedagégica

A Revista Pedagdgica foi um periédico de publicagao bimestral produzido na
propria oficina de tipografia da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara.
Idealizada pelo diretor Carlos Camara, o langamento da revista foi uma agao
inovadora para a época, tendo em vista que nao ha registros de que outra
escola da rede que tenha publicado trabalho semelhante nesse periodo

22/03/1924 - 06/06/1925 - Ernesto Argenta
6° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceard (22/03/1924 - 05/06/1925)

06/06/1925 - 11/03/1939 - Carlos Torres Camara

7° Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Ceara / Liceu Industrial do Cear3
(08/06/1925 - 11/03/1939)

1932 - Nova mudanca de endere¢o

Com a extingdo da Escola de Aprendizes Marinheiros, em 1932 a Escola de
Aprendizes Artifices do Ceard passou a ocupar o prédio que antes pertencia
aquele estabelecimento de ensino naval, situado no bairro de Jacarecanga,
onde permaneceu por sete anos, até mudar-se novamente para um prédio
onde funcionara o Liceu do Cear3d, na Praca dos Voluntarios. Fonte: Sidou, 1979

Liceu Industrial de Fortaleza (1937)

13/01/1937 - 24/02/1942 - Liceu Industrial de Fortaleza

Em 1937, é assinada a Lei n°® 378, que transformou as Escolas de Aprendizes
Artifices em Liceus Industriais, “destinados ao ensino profissional, em todos os
ramos e graus”. (BRASIL, 1937)

02/04/1939 - 23/01/1951 - Waldyr Diogo de Siqueira

8° Diretor do Liceu Industrial do Ceard e Escola Industrial de Fortaleza
(02/04/1939 - 23/01/1951)
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04/05/1939 - Doacio de terreno para novas instalagées do Liceu

O Decreto n° 548, de 04 de maio de 1939, publicado no Diario Oficial do Cears3,
autorizou o governo estadual a doar a Unido um terreno situado a rua Treze de
Maio para edificagdo do prédio e instalagdes destinadas ao Liceu Industrial.

1940 - Novas instala¢des do Liceu Industrial de Fortaleza

Uma nova mudanca de instalagdo ocorreu em 1940, quando a institui¢do foi
transferida para a sede da Rede de Viagao Cearense, situada na rua 24 de maio,
n 230. Fonte: Sidou (1979)

Liceu Industrial do Ceara (1947)

28/08/1941 - Liceu Industrial do Ceara

Em 1941, num despacho do entdo Ministro da Educagdo e Saude, Gustavo
Capanema, datado de 28 de agosto, 0 nome da instituigdo mudou novamente,
passando a intitular-se Liceu Industrial do Ceara

Escola Industrial de Fortaleza (1942)

25/02/1942 - Escola Industrial de Fortaleza

O Decreto 4.127, de 25 de fevereiro, transformou os Liceus Industriais em
Escolas Industriais e Técnicas, que passaram a oferecer cursos técnicos,
industriais e de maestria, com a formacao profissional em nivel equivalente ao
do secundario. No Cearad foi instituida entdo a Escola Industrial de Fortaleza

25/02/1942 - 16/10/1959 - Escola Industrial de Fortaleza

As Escolas Industriais e Técnicas, criadas pelo Decreto n°4.121, de 25 de fevereiro
de 1942, foram transformadas em autarquias com autonomia didatica e de
gestao, passando a chamar-se de Escolas Técnicas Federais, por for¢a do
Decreto n.° 47.038 de 16 de outubro

24/09/1951 - 23/01/1957 - Jorge Feijé Raupp
9° Diretor da Escola Industrial de Fortaleza (24/09/1951 - 23/01/1957)

19/03/1952 - Novo prédio da Escola Industrial

Apenas em 1952 a Escola Industrial passou a funcionar no prédio construido
especialmente para abriga-la. Em noticia data de 19 de marco daquele ano, a
Revista do Instituto do Ceard anuncia a entrega do novo estabelecimento de
ensino, situado na Avenida Treze de Maio

29/04/1957 - 25/07/1969 - José Roberto de Mello Barreto
10° Diretor da Escola Industrial de Fortaleza (29/04/1957 - 04/04/1972)

16/02/1959 - Regulamento do Ensino Industrial

A Lei n° 3552, de 16 de fevereiro de 1959 transformou as Escolas Industriais e
Técnicas em autarquias, com autonomia didatica e de gestdo. No mesmo ano,

170



o Decreto n° 47.038 de 16 de outubro, aprovou o Regulamento do Ensino
Industrial. As escolas agora teriam “personalidade juridica prépria e autonomia
didatica, administrativa técnica e financeira” (BRASIL, 1959)

Escola Agrotécnica Federal do Crato (1954)

10/04/1954 - Escola Agrotécnica do Crato

Nessa data, 10/04/1954, ¢ assinado o termo de instalacdo da Escola Agrotécnica
do Crato, em atendimento ao disposto nos decretos n° 22.470, de 20 e janeiro
de 1947, e n° 9.613 de 20 de agosto de 1946, que regulamentaram o Ensino
Agricola no Brasil

1° Curso da Escola Agrotécnica do Crato

A Escola Agrotécnica do Crato era vinculada a Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinario - SEAVE do Ministério da Agricultura. As suas atividades
se iniciaram com a implantac¢ao do curso de Tratorista em 1955

Colégio Agricola do Crato

Em virtude do Decreto 53.558, de 13 de fevereiro de 1964, a Escola Agrotécnica
do Crato passou a chamar-se Colégio Agricola do Crato.

Escola Agrotécnica Federal do Crato

Através do Decreto 83.935, de 04 de setembro de 1979, o Colégio Agricola do
Crato passou a denominar-se Escola Agrotécnica Federal de Crato, Ultima
denominagao antes de se transformar em campus do IFCE em 2009

Escola Agrotécnica Federal de Iguatu (1955)

1955 - A Escola Agrotécnica de Iguatu

A Escola Agrotécnica de Iguatu, hoje IFCE campus Iguatu, tem sua origem na
década de 50, com a abertura do curso de extensdao de Economia Rural
Domeéstica, vinculado ao Ministério da Agricultura. A professora Elze Lima
Verde Montenegro foi a fundadora e ministrava as aulas na sua prépria
residéncia

Colégio de Economia Doméstica Rural Elza Barreto

Em 1962, através de portaria do Ministério da Agricultura, criou-se o Colégio de
Economia Doméstica, "com a fungdo de formar professores para o magistério
do curso de Extensao em Economia"

Escola Agrotécnica Federal de Iguatu

Em 04 de setembro de 1979, por forca do Decreto n® 83.935, a instituicdo tem
seu nome alterado e passa a chamar-se Escola Agrotécnica Federal de Iguatu
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Unidade Areias e Unidade Cajazeiras

A Escola Agrotécnica Federal de Iguatu era dividida em duas unidades: Areias
e Cajazeiras

Campus Iguatu

Em dezembro de 2008 passou a chamar-se Instituto Federal do Ceard campus
Iguatu, quando o Governo Federal unificou as antigas Escolas Agrotécnicas e
os Centros de Educagdo Tecnoldgica para criagdo dos atuais Institutos Federais
(Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008)

Escola Industrial Federal do Ceara (1965)

20/08/1965 - Escola Industrial Federal do Ceara

Em 1965, a Lei n° 4759, de 20 de agosto, definiu nova denominagao e
qualificacdo as Universidades e Escolas Técnicas Federais. Estas foram
qualificadas de federais e tiveram na denominagdo a inclusao do respectivo
Estado. Assim, a Escola Industrial de Fortaleza passou a denominar-se Escola
Industrial Federal do Ceara

Escola Técnica Federal do Ceara (1968)

17/06/1968 - Escola Técnica Federal do Ceara

A Portaria Ministerial n°® 331, de 17 de junho de 1968, alterou a nomenclatura da
Escola Industrial, que passou a denominar-se Escola Técnica Federal do Ceara
12/10/1972 - 05/07/1990 - Raimundo César Gadelha de Alencar Araripe

11° Diretor da Escola Técnica Federal do Cearé (12/10/1972 - 05/07/1990)

Entre os anos de 1969 a 1972, respondeu pela funcdo interinamente

05/07/1990 - 30/07/1994 - José de Anchieta Tavares Rocha
12° Diretor da Escola Técnica Federal do Ceard (05/07/1990 - 30/07/1994)

30/07/1994 - 01/07/1998 - Samuel Brasileiro Filho
13° Diretor da Escola Técnica Federal do Ceara (30/07/1994 - 01/07/1998)

Fonte: Memorial do IFCE

08/12/1994 - Sistema Nacional de Educacgéo Tecnolégica

A Lei 8948, de 8 de dezembro de 1994, instituiu o Sistema Nacional de
Educagdo Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as Escolas Técnicas
Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em CEFETs. No caso do Ceard, essa
transformacao s6 ocorreu posteriormente
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02/07/1998 - 01/06/2004 - Ant6nio Mauro Barbosa de Oliveira

14° Diretor da Escola Técnica Federal do Ceard/Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica do Ceard (02/07/1998 - 01/06/2004)

Centro Federal de Educacgao Tecnolégica (1994)

22/03/1999 - Centro Federal de Educacéo Tecnol6gica do Ceara.

Um Decreto sem numero, de 22 de margo de 1999 dispds sobre a implantagao
do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Ceard, atendendo ao que
determinava a Lei n° 8.948, de 08 de dezembro de 1994. Dessa forma houve a
mudanga de denominagdo da Escola Técnica Federal do Ceara e sua
transformagao em Centro Federal

01/09/2004 - 02/01/2005 - Luiz Orlando Rodrigues

15° Diretor do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Ceard (01/09/2004 -
02/01/2005)

2005-2013 - Claudio Ricardo Gomes de Lima
16° Diretor do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Ceara (2005 - 2013)

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (2008)

29/12/2008 - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara

A Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 instituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia

29/12/2008 - Campus Cedro

O IFCE - campus Cedro iniciou sua trajetéria na segunda metade da década de
1980. Resultado do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico
(PROTEC), criado em 1986, teve sua construcao iniciada em 1989 e a obra
inaugurada em 1994. A unidade, autorizada em maio de 1995, entrou em
funcionamento em 11 de setembro do ano com a oferta do Pré-Técnico, curso
preparatoério para ingresso de seus cursos de Mecanica e Eletrotécnica. Como
campus do IFCE, foi criado oficialmente no dia 29 de dezembro de 2008, pela
Lei n°11.892.

Fonte: https://ifce.edu.br/cedro/campus_cedro/o-campus.

29/12/2008 - Campus Crato

A histéria do IFCE campus Crato comega em 1954, com a criagdo de uma Escola
Agrotécnica no municipio, voltada para o ensino agropecudario. Quase dez anos
depois, em fevereiro de 1964, o espaco muda de nome e passa a se chamar

173



Colégio Agricola do Crato, e, em 1979, vira Escola Agrotécnica Federal de Crato.
Com a Lei n°11.892 transforma-se em IFCE campus Crato

Fonte: https://ifce.edu.br/crato/campus_crato/o-campus.

29/12/2008 - Campus Fortaleza

Com a criagdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard
(IFCE) em 29 de dezembro de 2008 (Lei 11.892), a unidade do Cefet/CE na capital

cearense se transformou em campus de Fortaleza da nova instituicao

Fonte: https://ifce.edu.br/fortaleza/o-campus.

29/12/2008 - Campus Iguatu

O campus Iguatu teve origem em 1955, com a criagao do curso de extensao de
Economia Rural Doméstica. Em 4 de setembro de 1979, mudou o nome para
Escola Agrotécnica Federal de Iguatu e manteve essa alcunha até dezembro
de 2008, quando o Governo Federal unificou as Escolas Agrotécnicas de Crato
e lguatu, o Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Fortaleza e as Unidades
de Ensino Descentralizadas do Estado (UNEDs) (como Cedro, Juazeiro e
Maracanau etc) sob o nome de Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE)

Fonte: https://ifce.edu.br/iguatu/menu/sobre-o-campus-iguatu/o-campus.

29/12/2008 - Campus Juazeiro do Norte

Em 1994, tendo como objetivo a interiorizagdo do ensino técnico, o CEFET-CE
inaugurou duas Unidades de Ensino Descentralizadas (UnEDs) nas cidades de
Cedro e Juazeiro do Norte. A Unidade de Ensino Descentralizada de Juazeiro
do Norte-CE comecou a funcionar somente em 11 de setembro de 1995 com os
cursos técnicos de Eletronica e Edificagdes na modalidade de ensino integrado
(ensino médio e técnico). Como campus do IFCE foi criado oficialmente no dia
29 de dezembro de 2008, pela Lei n°11.892

Fonte: https://ifce.edu.br/juazeirodonorte/campus_juazeiro/o-campus.

29/12/2008 - Campus Maracanau

O Instituto Federal do Ceara (IFCE) nasceu com nove campi, dentre estes, o
campus Maracanad, que foi criado com o intuito de atender a demanda de
mao-de-obra qualificada para as empresas do Estado do Cear3, favorecido por
sua localizagdo, mais proximo das industrias em desenvolvimento e ja
existentes

Fonte: https://ifce.edu.br/maracanau/menu/o-campus.
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29/12/2008 - Campus Quixada

O campus de Quixada do Instituto Federal do Ceara esté localizado em um dos

pontos turisticos mais visitados do municipio: a regido do Acude Cedro. O IFCE
de Quixada surgiu na segunda fase do plano de expansdo da Rede Federal de
Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica promovida pelo governo federal
em 2007 e iniciou as atividades no dia 10 de junho de 2008, mediante portaria
n° 688, do Ministério da Educagao (MEC), com data de 09 de junho de 2008

Fonte: https://ifce.edu.br/quixada/campus_quixada/o-campus.

29/12/2008 - Reitoria

A Reitoria é o 6rgao executivo do IFCE, responsavel pela administragdo,
coordenagdo e supervisdo de todas as atividades da instituicdo. O IFCE é
dirigido por um reitor, escolhido em processo de consulta aos servidores do
quadro ativo permanente (docentes e técnico-administrativos) e aos
estudantes regularmente matriculados

Fonte: https;//ifce.edu.br/instituto/gabinete-do-reitor/gabinete-do-reitor.

10/09/2009 - Campus Limoeiro do Norte

O campus Limoeiro do Norte, inaugurado em 10 de setembro de 2009, é
resultado do projeto de expansao da Rede de Ensino Tecnoldgico do Pais,
elaborado pelo Governo Federal, em 2007. Atualmente oferece
semestralmente a comunidade cursos nas areas Técnica, Tecnoldgica,
Bacharelado e de Licenciatura.

Fonte: https://ifce.edu.br/limoeirodonorte/campus_limoeiro/o-campus.

10/09/2009 - Campus Sobral

O Campus Sobral surgiu a partir do Plano de Expansao Fase Il da rede de ensino
tecnoldgico do Pais, planejamento realizado pelo Governo Federal em 2007. A
escola foi inaugurada no dia 10 de setembro de 2009, com a presenga do entao
presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva

Fonte: https://ifce.edu.br/sobral/campus-sobral/o-campus.

20/11/2009 - Campus Taua

O campus de Taud foi inaugurado em 20 de novembro de 2009. Situado em
Taud, municipio-polo da regido do sertdo dos Inhamuns, este campus abrange
0s municipios de Arneiroz, Aiuaba, Quiteriandpolis e Parambu, e recebe alunos
de varias outras regides por meio do Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU) do
Ministério da Educacao (MEC) e outros processos seletivos

Fonte: https://ifce.edu.br/taua/campus_taua/o-campus.
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01/02/2010 - Campus Aracati

Inaugurado em primeiro de fevereiro de 2010 como campus avangado de
Fortaleza, o IFCE em Aracati iniciou sua atuagao com a oferta dos cursos de
Agenciamento de Viagens, Aquicultura e Informatica. A primeira sede
funcionou nas instalagdes utilizadas até entdo pelo Centro Vocacional

Tecnoldgico da cidade. Desde o final de 2017, 0 campus passou a funcionar em
uma nova sede, localizada as margens da CE 040

Fonte: https://ifce.edu.br/aracati/menu/o-campus.

01/02/2010 - Campus Baturité

O campus de Baturité foi inaugurado em 1° de fevereiro de 2010, e as atividades
de ensino do instituto tiveram inicio em agosto de 2010 com 0s cursos técnicos
em Hospedagem e de tecnologia em Gastronomia, na perspectiva de inclusao
de outros cursos da area de hospitalidade e lazer nos anos seguintes

Fonte: https://ifce.edu.br/baturite/menu/o-campus.

01/05/2010 - Campus Jaguaribe
O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard
- Cﬂm])m Jaguaribe foi construido entre os anos de 2009 e 2010 tendo sua

inauguragao realizada em 1° de maio de 2010. A unidade estd localizada a Rua
Pedro Bezerra de Menezes, 387, Bairro COHAB, Jaguaribe-Ce

Fonte: https://ifce.edu.br/jaguaribe/menu/o-campus.

29/11/2010 - Campus Acarau

O campus de Acarad, inaugurado em 29 de novembro de 2010, se posiciona
como ferramenta de desenvolvimento para a regido do Baixo Vale do Acarad,
onde se encontram os municipios de Acarau, Bela Cruz, Cruz, Itarema, Jijoca de
Jericoacoara, Marco e Morrinhos

Fonte: https;//ifce.edu.br/acarau/menu/o-campus.

29/11/2010 - Campus Canindé

O campus de Canindé surgiu do Plano de Expansao Fase Il da rede de ensino
tecnoldgico do Pais, iniciado a partir da elaboracao de planejamento realizado
pelo Governo Federal,em 2007. Comegado o processo de expansao da Rede de
Ensino Tecnoldgico, foram escolhidas 150 cidades pdlos em todo o Pais, dentre
as quais, seis delas pertencem ao Estado do Ceard. Canindé foi uma das
contempladas. A inauguracdo do campus ocorreu em 29/11/2010

Fonte: https;//ifce.edu.br/caninde/menu/o-campus.
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29/11/2010 - Campus Cratels

A pedra fundamental do campus foi langada em 2008 e a conclusdo parcial da
obra ocorreu em julho de 2010, na segunda fase do plano de expansao da rede
de ensino profissional e tecnolégico promovido pelo governo federal

Fonte: https;//ifce.edu.br/crateus/menu/o-campus.

27/12/2010 - Campus Camocim

O campus Camocim foi inaugurado na data de 27 de dezembro de 2010.
Atualmente o campus oferece os cursos técnicos em Restaurante e Bar (TRB)
e Manutengdo e Suporte em Informatica (MSI); os cursos superiores de
Tecnologia em Processos Ambientais, Licenciaturas em Letras Portugués-
Inglés e em Quimica e Especializagdo em Analise Ambiental

Fonte: https;//ifce.edu.br/camocim/menu/o-campus.

27/12/2010 - Campus Caucaia
O campus de Caucaia do IFCE foi inaugurado no dia 27 de dezembro
de 2010 e entregue oficialmente & comunidade de Caucaia no dia 26 de

agosto de 2011. Surgiu em decorréncia do plano de expansao da rede federal de
educagao tecnoldgica

Fonte: https://ifce.edu.br/caucaia/menu/o-campus.

17/04/2012

Campus Tabuleiro do Norte

Em 17 de abril de 2012, 0 Campus Avancado de Tabuleiro do Norte inicia as suas
atividades, ofertando os cursos de Manutenc¢ao Automotiva e Petréleo e Gas;
posteriormente, em 23 de abril de 2013, através da Portaria n° 330, publicada no
Diario Oficial da Unido, a unidade adquiriu a condi¢ao de campus convencional,
dando-lhe maior autonomia para gerir 0s seus recursos e construir as suas
diretrizes

Fonte: https://ifce.edu.br/tabuleirodonorte/campus_tabuleiro/o-campus.

23/04/2013

Campus Morada Nova

Criado inicialmente como campus avangado de Limoeiro do Norte, o IFCE de
Morada Nova se tornou um campus independente em 2014, ofertando os
cursos técnicos de Aquicultura e Edificacdes. Além destes, em 2016 passa a
oferecer também os cursos superiores em Engenharia de Aquicultura e
Engenharia Civil, sendo a primeira instituicdo publica a ofertar cursos de
graduacdo na cidade de Morada Nova

Fonte: https://ifce.edu.br/moradanova/campus_morada/o-campus
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23/04/2013

Campus Tiangua

O campus de Tiangua tem por objetivo disponibilizar educagao profissional e
tecnolégica de qualidade, além de desenvolver pesquisas e projetos de
extensdo, direcionados a comunidade da regido da Serra da Ibiapaba,
compondo o programa de expansao da rede federal de educacao profissional
e tecnoldgica no Ceara

Fonte: https://ifce.edu.br/tiangua/campus_tiangua/o-campus.

23/04/2013

Campus Ubajara

O Campus Ubajara, vinculado inicialmente ao Campus de Sobral, iniciou suas
atividades ofertando cursos técnicos de nivel médio na drea da produgao
alimenticia visando a melhoria e o desenvolvimento da regido. Oferece os
seguintes cursos.  Técnico em Alimentos (subsequente), Gastronomia
(tecnoldgico), Quimica (licenciatura plena), Agroindustria (tecnolégico)

Fonte: https://ifce.edu.br/ubajara/campus_ubajara/o-campus.

23/04/2013

Campus Umirim

Inicialmente, a Escola Agricola de Umirim tornou-se Unidade de Extensdo do
Campus do IFCE localizado no municipio do Crato-CE, cabendo a este
responder administrativamente pela mesma, em comunhao com a Prefeitura
Municipal de Umirim. Em 2013, pela Portaria n° 330, de 23/04/2013, publicada
no Dou de 24/04/2013, 0 Ministério da Educacéo autorizou o seu funcionamento
na condicdo de campus avangado. Atualmente o campus atende uma
demanda de mais de duzentos estudantes da regido focados no ensino médio
profissionalizante com Cursos Técnicos nas areas de Recursos Naturais e da
Informagdo e Comunicagao

Fonte: https://ifce.edu.br/umirim/campus_umirim/o-campus.

11/06/2014

Campus Avancado de Guaramiranga

O campus avangado de Guaramiranga foi criado pela Portaria n° 505 do
Ministério da Educacdo - MEC, de 11/06/2014. A partir de entdo o IFCE tomou
sobre si a responsabilidade em implantar cursos, inicialmente de formacao
técnica, em consonancia com as demandas de qualificagdo do municipio e da
regiao

Fonte: https://ifce.edu.br/guaramiranga/campus_guaramiranga/o-campus.
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11/06/2014

Campus Avancado de Jaguaruana

O campus avangado de Jaguaruana deu inicio as suas atividades em 2014, apds
autorizagdo de funcionamento proveniente da Portaria n® 505 do Ministério da
Educacéo - MEC, de 11/06/2014.

Fonte: http://simec.mec.gov.br/academico/mapa/dados_instituto_edpro.php?uf=CE.

26/01/2015
Campus Itapipoca

O campus de Itapipoca foi inaugurado em 26 de janeiro de 2015, pelo Magnifico
Reitor do IFCE, Virgilio Araripe, com a presenca do entao ministro da Educacao,
Cid Gomes, do governador do Estado, Camilo Santana, e do prefeito de Itapipoca,
Dagmauro Moreira, além autoridades e representantes da sociedade civil

Fonte: https;//ifce.edu.br/itapipoca/campus_itapipoca/o-campus.

02/05/2016
Campus Pecém

O Campus Avancado do Pecém é a vigésima sétima unidade do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard. O campus é fruto de
doagdo do antigo Centro de Treinamento do Trabalhador Cearense (CTTC),
construido pelo Governo do Estado do Ceard, numa visao de futuro para
atender as demandas latentes de capacitacdo e as que se apresentarem ao
longo da implanta¢ao do Complexo Industrial e Portuario do Pecém

Fonte: https://ifce.edu.br/pecem/campus-pecem/o-campus.

09/05/2016
Campus Boa Viagem

O campus de Boa Viagem foi oficialmente inaugurado no dia 09 de maio de
2016, em Brasilia, pela presidente Dilma Roussef, em um evento do Ministério
da Educacgao, com a participagao do Reitor do IFCE, Virgilio Augusto Sales
Araripe e do Diretor-geral do campus de Boa Viagem, Jodo Paulo Arcelino
Rego.

Fonte: https://ifce.edu.br/boa-viagem/campus_boaviagem/o-campus.

09/05/2016
Campus Horizonte

O campus obteve a sua autorizagdo de funcionamento com a Portaria do MEC
n°®378, de 9 de maio de 2016, publicada no Didrio Oficial da Unido, de 10 de maio
de 2016, passando a integrar a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica
e Tecnolégica

Fonte: https://ifce.edu.br/horizonte/campus_horizonte/o-campus.
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09/08/2016
Campus Paracuru

O campus de Paracuru do IFCE teve sua inauguracio em 09/08/2016 e ja se
posiciona como ferramenta de desenvolvimento para a regiao do litoral oeste
cearense. Possui 4.200 metros quadrados de area construida, com 10 salas de
aula, 10 laboratérios, biblioteca, auditério para até 150 pessoas, cantina e bloco
administrativo

Fonte: https://ifce.edu.br/paracuru/campus_paracuru/o-campus.

27/04/2018

Campus Avancado de Acopiara

A inauguragao das instalagdes oficiais do campus Acopiara ocorreu no dia 27
de abril de 2018. No entanto, suas atividades iniciaram-se anteriormente em
sede proviséria, no Centro Administrativo Prefeito Celso Castro (CETEC), no
segundo semestre de 2017, ofertando cursos de formagao inicial e continuada
(FIC)

Fonte: https://ifce.edu.br/acopiara/menu/o-campus.

21/12/2018

Campus Maranguape

Com capacidade para atender 1.200 alunos, o Instituto Federal do Ceard (IFCE)
inaugurou no dia 21 de dezembro de 2018 a sede definitiva do campus de
Maranguape, oferecendo cursos técnicos e superiores

Fonte: https://ifce.edu.br/noticias/maranguape-inaugura-campus-do-ifce-
nesta- sexta-21.

04/06/2019

Campus Avang¢ado de Mombaca

Dia 15 de fevereiro de 2019 foi langada a pedra fundamental da unidade do
Instituto Federal do Ceard em Mombaca que sera vinculada do campus de
Iguatu, o 33° campus da instituicdo. Em 04/06/2019, foi realizada a aula
inaugural dos cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC). O evento foi
realizado na sede do PROARES, espaco cedido pela prefeitura para a realizacao
das atividades do IFCE.

Fonte: https://ifce.edu.br/noticias/noticias-de-destaque/municipio-de-
mombaca-recebe-0-330-campus-do-ifce.

Apds a inclusdo dos dados histdricos, prosseguimos com a inser¢ao do acervo
de memodrias, proveniente da narrativa dos colaboradores da pesquisa. Este
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ficou organizado cronologicamente, dentro do espaco destinado a Escola
Técnica Federal do Ceard, de acordo com o ano de ingresso dos entrevistados,
constando das seguintes narrativas:

Trechos das memodrias de Antonio Mauro Barbosa de
Oliveira

Ano de ingresso: 1970

1.

Eu fui aluno da antiga Escola Técnica, ela tinha deixado de ser Escola
Industrial recentemente, eu acho que um ano antes e eu cheguei
1970 e fui aluno até 1974, por que 0 meu curso era o curso de
Eletrotécnica, era um curso de 4 anos, era 0 que a gente chama de
integrado, vocé fazia o nivel médio e o nivel técnico ao mesmo tempo

Eu era aluno do Liceu, entdo ja era oriundo do ensino publico e
realmente meus pais ndo tinham grandes recursos para a gente
estudar nas escolas privadas, mas ndo foi s6 essa a razao, a Escola
Técnica sempre exerceu um fascinio, ndao sé sobre mim como
também em muitos colegas meus

N&o era facil entrar, porque muita gente queria fazer a Escola Técnica
e o fato de ter uma profissdao o mais rapido possivel me atraia muito,
e foi o que aconteceu

Eu sempre digo aos meus alunos hoje, que no meu tempo de aluno
da Escola Técnica foi a melhor época da minha vida, porque foi uma
época de transi¢ao, ou seja, de adolescente se transformando em
jovem, em adulto, de jovem para adulto ou adolescente para adulto e
€ uma mudanga, até porque vocé passa a ter uma profissdo e ter uma
profissdo significa que vocé passa a ter a sua independéncia
financeira, vocé passa a tomar decisdes que antes vocé ndo podia

Foi uma época fantastica, eu sempre digo que é o diploma mais
importante que eu tenho, é o de Eletrotécnica, da Escola Técnica! E
do ponto de vista da minha formacao moral, eu acredito que ela se
consolidou no instituto, eu tive uma boa base educacional na minha
casa, dos meus pais, dos meus irmaos, mas foi na Escola Técnica que
a gente entdo consolida

Professores maravilhosos, professor Aloisio de Castro e Silva, professor
Mirson Lima, professora Mercedes, Maria Mercedes, professor José de
Anchieta, sdo varias pessoas, professor Luiz Orlando. Sdo pessoas que
passam pela vida da gente, que sdo antigos, aquele pessoal de
magquinas elétricas e muitos outros que passaram na nossa vida e que
deixaram marcas, marcas de como se diz diante das duvidas, sempre

181



optar por aquilo que é correto, ndo abrir mao, ser radical em relacdo a
essa questdo da honestidade, dos principios

A minha passagem pela Escola Técnica, tem tudo a ver com o homem
que hoje eu sou, tanto profissionalmente, como em relagdo aos meus
principios

Em 1970, a gente estava no pos.., 0 golpe ainda era muito recente, em
1970 entdo, vocé tinha ali um medo de se falar em politica, seus pais
pediam pra vocé nao falar em politica, porque o vizinho ao lado tinha
desaparecido, esses horrores de qualquer ditadura e a gente sabia
que tinha gente infiltrada. Nés tinhamos professores que a gente
sabia que ndo pertenciam ao quadro, entdo havia um certo medo, eu
diria que esse terror da ditadura ele povoou também a escola

Trechos das memoarias de Samuel Brasileiro Filho

Ano de ingresso: 1974

182

1.

Entrei para escola técnica na turma de 1974, da Escola Técnica Federal
do Ceard (..) O processo seletivo da Escola Técnica era um processo
muito dificil, porque somente a Escola Técnica ofertava curso técnico
integrado ao nivel médio e também era a Unica que tinha a formagao
técnica, ndo havia formacdo técnica sequer no Sistema S, nessa época

Era uma escola muito organizada, uma escola bem estruturada do
ponto de vista do seu ordenamento em horarios, entdo a escola tinha
uma sirene que lembrava uma fabrica, a aula comegava 1 hora da
tarde e vocé tinha toda uma dinamica.

Havia um rigor no cumprimento dos horarios, nés tinhamos fardas, a
escola era bem rigorosa com uso de farda e tinhamos aula de
segunda a sdbado, e somente no sabado era dispensada a farda e a
escola, ela tinha alguns critérios de controle disciplinar bem
interessantes

Era plena ditadura militar, a escola tinha uma forte preocupacao com
a educagao civica, tanto é que havia hasteamento e cantar o hino com
frequéncia, as atividades de educagao fisica eram muito orientadas
pela atividade disciplinadora, da gindstica sueca, calisténica

Havia um painel da Patria aqui que a gente, que os alunos eram
chamados a voluntariar-se, quase que obrigatoriamente, a fazer um
painel, que ficava 24 horas os alunos se revezando, de madrugada, de
dia, durante a semana do 7 de setembro



10.

1.

12.

Nés tinhamos também muitos professores militares, alguns
professores ja militares aposentados da reserva, que eram
responsaveis pela disciplina de OSPB, moral e civica, algumas coisas
desse tipo, mas do ponto de vista da escola nés ndo tinhamos uma
visibilidade de que havia uma repressdo muito grande e nem a
presenca de politicos na escola

Ela apostava muito na autorresponsabilidade dos alunos, havia um
controle disciplinar, evidentemente, da escola, mas esse controle
disciplinar ndo era ostensivo, ele era um controle que incentivava
muito a autodisciplina dos alunos

Nos tinhamos um forte aprendizado pratico, a escola ainda mantinha
essa caracteristica, que eu acho que vem perdendo nos Ultimos anos,
onde vocé tinha uma forte interagdo entre os alunos e o professor, ou
seja, os professores conheciam todos os alunos por nome, havia uma
proximidade muito grande dos professores com os alunos

O Suetdnio, que era coordenador do curso de Quimica, ele era uma
espécie de patrono, onde a gente gravitava em torno dele. Entéo, ele
tinha uma capacidade de ensino pratico muito grande, uma lideranca
muito forte, isso lembra muito do modelo pedagdgico da Escola de
Artifices, em que vocé tinha, em cada curso, um profissional desse tipo,
que era um professor que tinha muito conhecimento da profissdo

Nds tinhamos professores de Portugués, de Geografia, de Histéria, de
Biologia que eram renomados, eram pessoas conhecidas. Embora
com um curriculo um pouco curto, mas com excelentes professores.
Por exemplo, meu aprendizado em Lingua Portuguesa aqui, tem
muitas coisas que até hoje eu lembro!

Nés tinhamos oficina de Artes, na Educacao Artistica vocé tinha
oportunidade de fazer oficinas. A gente chegou a montar um grupo
de teatro até com o Olinda, que hoje é professor da Universidade
Federal do Ceard. O grupo ndo funcionou, mas foi interessante porque
a gente foi estudar a peca A gota d'agua, de Chico Buarque de
Holanda e era uma pega subversiva, considerada subversiva e quando
a diregdo soube... comprou os livros, a gente leu e tudo, e quando ela
soube que a peca era essa, ai foi trocada pela peca do Ariano Suassuna

Mas também a escola tinha 0s jogos, que era um periodo marcante, a
gente ficava aguardando o periodo dos jogos, a escola dava todo o
suporte para os jogos, a gente recebia inclusive o fardamento, era
uma disputa intensa, os professores se envolviam com os jogos. Vocé
tinha uma exposicao tecnoldgica, entdo era uma escola que ela ia
além da formacao técnica profissional.
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Agora, muito rigorosa nos processos de avaliacdo, na escola eram
provas, provas longas, vocé tinha uma cobranga muito forte, agora
também trabalhava com excelentes alunos, porque quando vocé
passava no processo seletivo, e essa é uma caracteristica que talvez
hoje a gente tem que entender: a escola esta muito mais diversa hoje,
quer dizer, a escola trabalhava com o aluno mesmo vindo de familias
mais pobres, mas eram alunos muito bons, que j& chegavam aqui
com a base e em todos havia uma perspectiva de que estudar aqui
representava uma oportunidade de ascensdo social, entdo as pessoas
realmente se dedicavam.

Comoalunoeuacho que a gente tinha uma escola que se preocupava
muito, muito em transmitir valores, entdo tinha as aulas do Padre Luiz,
que era professor de Moral e Civica, com toda aquela questdo
conservadora, mas ele era um homem muito culto, muito preparado,
fazia interpretacdes filoséficas, discussdes filosdficas e aqui a gente
construia uma escola que tinha relagdes, quer dizer, vocé encontrava
amizades. Até hoje eu acho que eu ainda tenho alguns amigos que
eu me encontro, da época da minha formagdo em Quimica

Eu acho que a gente precisa resgatar o Ethos do que ndés somos e do
que nds éramos desde a Escola de Artifices até a Escola Técnica e que
era um ensino que articulava a formacgao pratica com a formagao
tedrica. Nos estamos nos teorizando demais, nos bacharelizando
demais, nos verticalizando demais e abandonando um pouco essa
tradicao que foi a tradicao da integracao teoria e pratica.. a escola
precisa resgatar isso, resgatar sua tradigao formativa como base para
construir inclusive, a sua identidade como Instituto Federal.

Trechos das memodrias de Evaldo Correia Mota

Ano de ingresso: 1974
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1.

Entdo foi isso: tinha o Basico, eu fui classificado para fazer Mecanica e
fiz realmente. Conclui o curso em 78 e fui estagiario aqui dentro,
estagiei aqui durante um ano. Quando eu entrei em 74 era o periodo
mais ou menos dos militares... aqui tinha uma disciplina bem rigorosa
devido a propria situacao do pais, mas nunca teve repressao aqui,
nunca senti isso

Agora a disciplina era segura, tinha um fardamento, tinha que ser
perfeito, tinha um professor aqui chamado Professor Diogo (...) ele
era um cara muito exigente, ele era o coordenador de ensino e era
exigente quanto a fardamento, hordrio, vocé nao entrava depois do
hordrio ndo, ndo tinha como vocé entrar



Exigéncia de farda, exigéncia do professor, tinha professor que
entrava, se ele entrasse vocé ndo entrava mais na sala de aula nao (...)
Tinha o kichute, tinha um fardamento que era uma calga azul e uma
camisa, aqui dentro a gente usava uma bata

Aqui, se vocé visse no campo! Aqui tinha um campo espetacular que
vocé ndo conheceu, onde é o estacionamento, aquele prédio ali, onde
tem o bloco. La vocé tinha aulas ritmadas, tinha aqueles halteres
pequenos, al tinha um apito, parecia um negdcio militar, ritmado (..
ai vocé fazia o exercicio, depois ele fazia o jogo de futebol, tantos pra
|3, tantos pra ca, um ia para futebol de saldao, outro para o vélei. Entdo,
tinha tudo organizado e era obrigado a fazer Educagao Fisica

Todo mundo gostava de participar, tinha semana cultural, Semana da
Patria, tinha um negdcio que ficava de vigilia, era uma semana e aqui
na Mecanica eu participei dos painéis. Nés fizemos uma mao do
tamanho dessa sala aqui, de onde sairam varias coisas para 0 mapa
do Brasil. Faziamos tudo aqui, duas engrenagens grandes do
tamanho desta sala aqui, engrenagem grande, com médulo e altura
dos dentes de 50mm, com mapa do Brasil. Juntavam os alunos e
professores da Eletrotécnica, da Mecanica, da Informatica, fazia um
painel, a coisa mais linda do mundo!

E tinha abertura, todo dia tinha hasteamento, depois tinha também
para fazer o descerramento da Bandeira, tudo organizado, tinha um
envolvimento de todos os cursos. Vocé ficava fardado 14 em cima de
noite, chamava Vigilia, com os holofotes para o painel e uma
penumbra para pessoa, e ficava trés de vigilia, ai cada qual passava
uma hora, eu ndo me lembro agora.

Atividade esportiva era coisa do primeiro mundo aqui! Tinha os jogos
estudantis, um espetdculo! O JETEC era a coisa mais linda do mundo,
sabe como era? Fazia aqui uma volta no quarteirdo, com as pessoas
tudo fardadas, cada qual brigava, comprava, arranjava
patrocinadores... vinha televisao para filmar, era um evento grande.
Toda vida o pessoal arrumava aqueles bugs e botava aqueles meninos
tudinho com coisas de esporte, aguelas camisas, 0 pessoal de
Edificacdes e Telecomunicagdes queriam ser os melhores. Ai tinha o
dia da Rainha, af se eu fosse contar eu ia levar sé um dia para contar
essas histdrias.

Aqui tinha um lado de vocé ter liberdade na aula pratica, se vocé ndo
terminasse no horério, entdo vocé vinha trabalhar mais tarde,
aprender e tinha esse lado também, entdo na minha formagao de
conhecimento e na area humana, para mim foi fundamental, eu digo
que tudo isso eu devo a Escola Técnica
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O nosso curso aqui é muito unido, sabe? Desde que eu entrei aqui, eu
me lembro, primeiro aniversario que eu passei aqui, contrataram uma
banda, contrataram ndo, era a banda daqui, ai fizeram um aniversdrio.
Entdo, ndo era sé meu fizeram um aniversario de todo mundo, e até
hoje a gente faz. Aqui a gente sempre tenta agregar amizades

Sempre eu tenho boas lembrangas que aqui nds tinhamos uma
pessoa que nos ajudou muito, que era o professor Orid. Tem até o
nome dele aqui, tem uma placa aqui em homenagem a ele. Foi uma
pessoa que nos incentivou muito, todos aqui tém uma gratidao,
tenho que dizer isso, eu ndo posso nunca deixar de dizer: tudo que eu
fiz aqui, que eu aprendi aqui, tem muita coisa da mao dele, para mim
e para varios professores

O troféu bonitdo ali, simbolo do trabalho, nada mais € do que
representar o ferro, o forjar da personalidade e do conhecimento.
Quando se aquece o ferro e vai trabalhar o ferro, vocé estd forjando,
entdo o ensino, vocé tem que forjar a personalidade, por que aqui é
técnico, é tecnologia, mas vocé tem que ser as duas coisas, tem que
ser o educador, tem que ser o cara que esta ajudando na formagao.
N&o é sé colocar ele pra cortar ferro, ago, descascar ferro, € uma coisa
que vocé tem que fazer, vocé tem que levar isso para a formagao: a
honestidade, a disciplina, a responsabilidade e eu aprendi isso aqui

Trechos das memorias de Gilmar Lopes Ribeiro

Ano de ingresso: 1977
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1.

Se eu nao tivesse feito o curso técnico eu ndo saberia em que caminho
eu iria seguir com o nivel superior, verticalizado a minha formagao, e
foi 0 curso técnico que me deu todo o norte, deu todo o caminho

Foi eletrotécnica que me fez fazer a Engenharia Elétrica, depois fiz o
mestrado e depois fiz o doutorado, tudo na éarea, e a escola foi
realmente (importante), por isso que no meu curriculo eu coloco
como a coisa mais importante o curso de eletrotécnica aqui, porque
foi a partir dele que tudo aconteceu

Eu entrei aqui em 1977, no segundo semestre e sai em 1980, no final
do ano, no curso de eletrotécnica (..) A escola, ela marca a vida de
todos. Eu acho que todo mundo que passa por essa instituicdo, de
alguma forma, ela é tocada, a escola tem uma energia assim que é
muito importante, ndo s6 como formacao técnica, mas como uma
forma de convivéncia, uma forma de vivéncia aqui dentro da
instituicao



10.

Tem outras oportunidades que a gente tinha aqui na época como
aluno, que a gente ndo encontrava nas escolas outras, como esporte,
como a cultura, como a gente participar da instituicdo de forma
politica também

E uma coisa importante essa evolucdo politica da pessoa, critica, e a
instituicdo sempre nos deu isso, apesar de eu ter vivido aqui na época
que era uma ditadura militar

Os professores que eu tive aqui foram professores muito importantes
pra minha vida pessoal e profissional. Pra gente significava muito,
porgue eram professores que eram da drea técnica, vivenciavam essa
area técnica e passavam coisas para gente da experiéncia que eles
traziam de fora, pratica

Eu, por exemplo, criei 0 gosto pelo curso de eletrotécnica no dia a dia
aqui, sendo construido pela instituicdo, porque a gente entra
realmente nesses cUrsos Muito jovem, o curso integrado a gente safa
do ensino fundamental, entdo a gente sai muito verde ainda, sem
saber para onde ir e a escola ela tinha, dava esse norte, a gente fazia
entrevistas, tinha acompanhamento psicolégico, a gente era
orientado mais ou menos para um deveria ir, entdo, foi muito
importante.

A grande diferenca da época da escola técnica para as escolas
tradicionais era essa formagao ampla, vocé formava tecnicamente,
mas vocé formava também socialmente, vocé formava criticamente,
a gente tinha essa formacao integral, do profissional, mas também do
cidadao, do ser humano, acho que esse conjunto € o que faz essa
escola ser diferente e 0 que nos faz, ainda hoje, a comparar com as
institui¢des tradicionais

Noés terminamos aqui 1980, nés estamos com 39, vamos fazer 39 anos
esse ano que terminamos o curso..Estd com 5 anos que a gente faz
um encontro da turma, esse encontro comegou com 6, depois foram
12 e no pendltimo encontro nés fizemos com 22 e o Ultimo encontro
teve uns 18, mais ou menos

Euacho que a grande contribuicdo, além dessas que eu ja tinha falado,
foram essas relagdes que a gente construiu ao longo do tempo aqui
na instituicdo, grandes amizades de pessoas, em que todos seguiram
seu caminho bem. Entdo isso fez com que a gente até hoje se
encontre para falar da nossa época, em que a gente estudava aqui
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Trechos das memoadrias de Maria Lucimar
Maranhao Lima

Ano de ingresso: 1979

188

1.

Para ingressar, tinha um processo seletivo e um processo bem
interessante, porque na época, era naquele periodo em que vocé
entrava para a instituicdo, ndo era para o curso. As notas tinham que
ser muito altas, por que vocé era uma ampla concorréncia e o
processo seletivo era daquele tipo de cada resposta errada eliminava
uma certa, entao era bem complicado

A escola era menor, tinha essa relagdo muito boa de professores e
alunos, nés tinhamos aula regular dia de sdbado, nossa semana era
de segunda a sdbado normalmente para todos os integrados e tinha
todas as disciplinas que hoje tem. Nao tinha sociologia e filosofia, mas
tinha OSPB, educagdo moral e civismo, por conta da época politica,
mas a abordagem era semelhante ao que se discute hoje nessas duas
disciplinas

Na época a gente tinha um dia na semana que tinha um
hasteamento da bandeira, tinha um professor, o professor Bernardo,
que ele fazia um editorial muito bonito, era bem interessante, entdo o
alunoia, levava a bandeira para ser hasteada

Na época de Escola Técnica .. tinha a Vigilia Civica, que durante a
semana do dia 1° ao dia 7, 8 de setembro tinha a vigilia civica. Trés
alunos ficavam aqui nessa marquise da frente, em vigilia, com a
bandeira do Brasil, do Ceard e do Instituto. Era um negécio bem
interessante, todo mundo queria participar dessa vigilia, o pessoal
que passava na Treze de Maio via, entdo era 24 horas, sempre tinha
alguém.

Sempre teve a parte de teatro, tinha varios projetos do jeito que tem
hoje, o grupo Mira Ira existia, tinha um outro projeto chamado projeto
Jangada que a professora Lurdinha também que coordenava, tinha
festival de bandas

Tinha uma outra agdo que era muito interessante..era um domingo
voltado para cada curso, se a Quimica ia participar, era o Quimingo,
entdo era o curso de Quimica que participava, vinham os alunos, a
piscina era disponibilizada, o lanche era ofertado, geralmente era
baido-de-dois com pagoca. Os alunos passavam o domingo aqui, de
integracao, com piscina, como se fosse um clube, isso existiu aqui.

Olha, eu acho que essa instituicdo... eu sou muito fa do Instituto, eu
gosto muito, eu sempre achei uma escola fantastica, tudo foi sempre



10.

muito marcante. Sempre foi uma escola diferenciada. Para os alunos
atuais também, eles tém esse sentimento com relagao a instituicao,
de gostar da instituicao, de querer estar aqui

Entdo para mim, ela é muito marcante, porque foi muito decisiva na
minha vida. Nés tinhamos uma formagdo muito boa e a gente
passava e todo mundo ja sabia, isso até era uma coisa ja meio que
cultural de todo mundo dizer: 'vai fazer que curso? Vixe, € uma vaga
menos! A prépria sociedade achava que os alunos da Escola Técnica
j& tinham uma vaga garantida 13, tanto na universidade ou no
mercado de trabalho, se assim quisessem

Eu considero que a minha formagao académica, ela € muito boa e a
base também é muito dessa instituicdo, que ela sempre teve um
ensino muito bom, muito forte, por que me possibilitou fazer um
curso superior. Passei na primeira vez, fiz Engenharia Quimica

O impacto maior foi a perda do nome Escola Técnica, que era o nome
forte, tdo forte, que continua até hoje esse marketing (..) Nenhum
outro nome consegue sobrepor o da Escola Técnica, que passou
bastante tempo, estd bem enraizado na cultura do Fortalezense, de
ter a Escola Técnica como simbolo de qualidade, de educagao de
qualidade

Trechos das memodrias de Maria Helena Coelho
Honorio

Ano de ingresso: 1979

1.

Eu ingressei mesmo como aluna no inicio de 79, 1979. Eu fiz o pré-
técnico, que foi um semestre, foi uma das primeiras turmas (..) eraum
curso preparatério para ingressar, para fazer o processo seletivo, que
foi no segundo semestre de 1978 (..) Foi o primeiro processo seletivo
que teve redacao, eu me lembro até do tema da redacao, que foi: Por
que quero ingressar na Escola Técnica Federal do Ceard? O tema era
esse. Eu fazia a oitava série num colégio publico, estudava de manha
no pré-técnico e a tarde ia para o colégio e eu consegui, ingressei No
primeiro semestre de 79

A minha mae ficou muito feliz! Eu me lembro que ela foi me esperar
no ponto do 6nibus com papel de jornal na mao: olha Helena tu
passou! Eu cheguei assim a tarde, acho que eu cheguei do pré-
técnico, e ela: ‘tu passou’! Ela muito feliz porque eu tinha passado, eu
figuei muito feliz. Eu lembro que ela guardou o jornal, ela guardou por
muitos anos
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Na época que eu ingressei ainda nao se escolhia o curso de imediato.
A gente fazia durante um ano, o periodo 1 e o 2 era o Basico, depois
que terminava o segundo semestre é que a gente fazia a opgao. Fazia
trés opgoes, escolhia trés cursos e de acordo com as suas notas, o seu
desempenho, é que vocé era escolhido, escolhia o seu curso. Eu me
lembro que eu cologquei Edificagdes em primeiro, segundo eu acho
que eu coloquei Estradas e o terceiro eu ndo me lembro mais, mas eu
consegui, eu fiz o curso de Edificagdes e consegui concluir

A perspectiva de fazer, “ah se a gente fizer a escola, a gente ja pode
escolher uma profissdo, arranjar um emprego depois”. Eu tinha 14
anos nessa época, entao ja estava comegando a despertar para uma
profissdo (..) ja estava comecgando a pensar nisso

Na minha visdo daquela época, o nivel era muito bom, o nivel de
ensino era muito respeitado, se falava muito bem da Escola Técnica,
a gente tinha orgulho de estudar aqui. Ah! Eu tinha um orgulho de ter
passado no processo seletivo e de cursar a Escola Técnica! Era assim
um certo status, era muito bom

Era muito organizado, na época o coordenador eu me lembro que era
o Waldir Diogo, que era o professor Diogo, que o pessoal chamava de
Dioguinho, ele era muito rigoroso, tinha professores ainda bem
rigorosos. Lembrando que a gente estava ainda na época da ditadura..
Em 79 a gente ainda tinha professor, por exemplo professor de
Educacdo Fisica, que era militar. Eu me lembro que ele era do exército
e ele dava aula aqui na escola

A gente nao percebia tanto, mas o que que eu me lembro: a gente
hasteava bandeira, inclusive eu participava, eu era da Guarda de
Honra. Toda semana a gente hasteava a bandeira, cantava o hino
nacional, tinha a disciplina de OSPB, moral e civismo, tinha uma
disciplina de religido, que era o professor Padre Alberto. Relembrando,
tinha muita coisa assim que era muito da época da ditadura, era mais
rigido, a gente tinha que vir com fardamento ok, tinha farda, uniforme
e tinha que estar com o uniforme bem organizadinho, limpinho. Era
iSSO

A parte de esportes, a educacdo fisica era bem incentivada. A gente
tinha natacao, no primeiro semestre, a atividade de educagao fisica
era a natagdo e eram duas vezes por semana e a gente podia
participar. Eu jogava basquete, tinha também vélei, tinha handebol,
tinha futebol, tinha atletismo, até atletismo tinha! Tudo isso era se
preparando para quando chegasse as Olimpiadas. Era bem legal essa
parte



10.

Até hoje eu penso que foi um marco na minha vida, estudar aqui na
Escola Técnica.. mudou a minha vida, porque a partir daqui, quando
eu terminei o Ultimo semestre, ja fui fazer o meu estdgio na
construtora e de |3 eu ja fiquei, trabalhei cinco anos e assim eu fui
encaminhado minha vida (.) Para minha vida como primeiro
emprego, para minha vida da mudanga da adolescéncia para fase
adulta, foi assim muito importante, me deu assim uma base, um
amadurecimento como cidada

A gente chamava Escola Técnica, era escola e para mim até hoje é a
escola (..) Eu pessoalmente, eu sei que a evolugao do tempo, as
mudangas, € uma coisa que vai acontecendo naturalmente, mas eu
gosto mais do termo Escola Técnica (risos) (..) Mas eu acho que a
gente tem que acompanhar o tempo e de repente eu vi que se tornar
o Instituto seria melhor, eu vejo com muito bons olhos essa histéria
de ter varios municipios com um campus, porque deu oportunidade
para muita gente. Eu mesma, na época que eu fiz o processo seletivo,
eu lembro que muita gente fazia e ndo passava, muita gente queria
fazer, me perguntava... No meu bairro, na comunidade que eu morava,
|& num bairro bem pobre, pouca gente tinha oportunidade

Trechos das memorias de Julio César da Costa e Silva

Ano de ingresso: 1979

1.

Eu entrei como docente, servidor, em 1979. Eu assumi como professor
em 19 de maio de 1979. Na verdade, tem até uma histéria para contar,
é 0 seguinte: nessa época eu ja tinha terminado em janeiro a
Engenharia e estava trabalhando numa empresa, ja como profissional
e jamais me imaginaria como docente, como professor. Ai surgiu uma
oportunidade de ministrar uma disciplina chamada Operacdes
Unitarias e ai eu fui convidado, por que naquela época, antes da
constituicdo cidada de 88, o concurso publico ndo estava
regulamentado. Eu fui convidado para dar aula como professor
substituto, ai eu fui e gostei

O primeiro dia que entrei em sala de aula quase tive um ataque de
medo, de pavor. Eu sou engenheiro, terminei Engenharia Quimica e
assumi dentro da minha area, foram Operagdes Unitdrias e uma
disciplina de Quimica, tudo a noite. E ai pronto, gostei, fui gostando,
gostando, gostando.

Aescola, naquela época, na verdade, o glamour era para quem estava
|a dentro, por que ela tinha um olhar s6 para dentro, ela ndo tinha um
olhar para fora. E também era época da ditadura, aquele negécio todo.
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Sempre foi muito bem organizada, muito bem estruturada, as
amizades muito boas que vocé fazia, mas nao tinha essa
visdo...porque, primeiro ponto: era uma escola que ja tinha um certo
nome, entdo ela ndo tinha essa preocupacgao, a gestao, de procurar
alunos, os alunos que procuravam a escola, eram poucas vagas,
poucos cursos, sé tinha sete cursos, mas cursos de qualidade, cursos
que faziam até inveja a propria Universidade!

Tinha um professor meu (da Universidade), que uma vez chegou e
reclamou: por que que 0 Nosso curso de Quimica era um curso tdo
bom, que as vezes o aluno chegava la e o professor ficava assim até
meio preocupado, porque ele ja sabia quase tudo que iam ver dentro
da prépria universidade. O nosso curso é como se fosse um curso de
nivel técnico integrado, um técnico propedéutico, mas a gente
avangava, era um curso de 4 anos, Nossos alunos tiravam o primeiro
lugar em medicina

0amor que se tem hoje pelo Instituto tem uma histéria, tem um DNA,
0 pessoal se doava muito, como se doa, era uma familia... na verdade
era muito bem organizado, o pessoal tinha amor pela escola e essa
crenga, que vocé perguntou se eu era aluno vem dai, por que
normalmente os alunos terminavam, iam fazer faculdade e
retornavam para ser professor. Foi o caso Samuel Brasileiro, Claudio
Ricardo, Mauro Oliveira, eu sou o enxerido da turma (risos)

A década de 80 foi isso para mim: ter ascendido a chefia de laboratério,
que naquela época tinha a coordenagdo mesmo, uma fungdo
gratificada, e depois a coordenagao do curso que me deu muita
experiéncia. Chegar |3 e pegar professores, como por exemplo, o
Antonio Suetoénio Teixeira, que foi o professor fundador do curso de
Quimica, Manuelito Peixoto, Hamilton Andrade, o Aristénio que foi o
primeiro professor que me recebeu.

Ah, os professores eram todos medalhdes! Vocé chegar e dizer assim;
eu dou aula na Escola Técnica? Ave Maria! Quando eu dava aula na
Unifor, que eu disse que também dava aula na Escola Técnica todo
mundo ficou assim, sem acreditar. Dar aula na Escola Técnica era um
passaporte para qualquer coisa que vocé quisesse, pelo respeito que
a pessoa tinha.

Tinha um momento interessante no Sete de Setembro, a gente nao
marchava, nunca marchou, mas tinha a Semana da Pétria. Ficava um
garoto, Id onde é a entrada principal, |4 em cima, ficava revezando um
menino, com a bandeira (..) Nao se falava em politica, ndo tinha essa
liberdade ou ndo tinha clima, ndo se falava nada disso



Para mim, ele foi 0 gestor da mudanca, foi o Samuel que permitiu que
a instituicdo chegasse a CEFET. Eu tenho o prazer de dizer isso para
ele, por que eu fiquei do lado dele. Naquela época |(..) ele trouxe
Avaliagdo Institucional, trouxe o Programa de Qualidade Total, a
gestao compartilhada, planejamento estratégico. Nos fizemos com a
FIEC a contratagao da missao, da filosofia, dos valores, da visdo, entdo
isso € que deu modernidade e deu visdo mesmo ao que era a Escola
Técnica Federal. E tem uma coisa mais importante, nés fizemos um
projeto de cefetizagao.

Trechos das memodrias de Joao Ricardo de Souza
Barbosa

Ano de ingresso: 1984

1.

O que me motivou principalmente foi a parte educacional, a
qualidade da educacéao foi o fator que preponderou mesmo, foi a
qualidade da educagdo. E seguir o curso foi da aptiddo, eu gosto
muito da area de desenho e da area de engenharia, Engenharia Civil,
entdo o foco foi Edificacdes, logo de cara

Ah, a gente tinha um orgulho! A gente passeava até com a bata, no
meio da sociedade, vamos dizer assim, era como se fosse quase que
um glamour, ndo digo um glamour, por que eu sou de uma familia
humilde, mas para os familiares, que eu sou de uma familia humilde,
uma familia menos abastada na disponibilidade de dinheiro, era um
orgulho vocé tem um membro da familia frequentando a instituicao

As vezes eu ficava ali em casa e pensando como é que seria frequentar
aqui, a gente vinha com muito amor para sala de aula. O que eu mais
assim, me lembro muito dessa qualidade da educacdo, é que os
professores deixavam a gente muito disponiveis, era uma autodisciplina
(..) os professores foram pais para a gente, verdadeiros pais

Era uma boa formacao, o professor praticamente, em intervalos de
conteldos programaticos ele disponibilizavam uma faixa de 15 a 20
minutos para dar um doutrinamento sobre as vidas pessoais, como
profissionais na area, ja atuando, e também como dificuldades na
familia que a gente potencialmente poderia enfrentar, eles davam
aconselhamentos. E isso & marcante, vocé vinha para sala de aula e
saia ja com saudade de voltar de novo

E diversas atividades eram feitas aqui, atividades recreativas, a gente
tinha até um aspecto obrigatdrio que eu lembro, que era da parte
natagao, como Educagao Fisica. No segundo semestre, que era o P2,
periodo 2 (..) existia até umas brincadeiras aqui na parte da piscina,
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no entorno da piscina, que era o dia em que a bicharada, era como a
gente chamava os alunos iniciantes, iam fazer o teste para saber se
eram aprovados e em qual turma iriam ingressar na natagdo: turma
A, turma BouturmaC

Outro aspecto também de parte de envolvimento, além do aspecto
educacional, na parte social, era confraternizagao dos jogos, que a
gente chamava de JETEC (..) Era uma semana ou duas semanas de
competicdes entre os diversos cursos, existia um ranking de
classificacao, o campedo levava a taga e tinha o congragamento do
pessoal

Havia também a festa de Sao Joao, se nao me engano. Eu me lembro
da festa de Sao Jodo! Inclusive a gente fez até uma arrecadagao para
0 curso, que serviu até uma parte para custear nossa colacdo de grau,
0 evento

Mas o pessoal era muito envolvido e com isso a gente ganhou uma
outra familia. E tanto que hoje, depois de 30 anos, a gente ainda
relembra muitas coisas, as vezes até lacrimeja os olhos .., a gente
passa, olha.. e muitos estdo afastados, muitos estdo em outros
estados, tem gente no Mato Grosso do Sul, tem gente em Natal, tem
gente em Manaus, gente no Rio de Janeiro e a gente mantém esse
contato e tem muita gente ainda aqui em Fortaleza, mas isso ajudou
muito, o aspecto familiar

Eu digo que no aspecto familiar, no aspecto profissional foi uma
divisdo de aguas, depois que eu entrei aqui, 0s ensinamentos como
eu vinha relatando anteriormente, esse acompanhamento nao sé do
conteldo programatico, de estudar o aspecto técnico que vocé vai se
formar ali dentro do curso, mas se estendeu além disso, a expectativa
que eu tinha quando entrei aqui era uma, e eu sai daqui com 10 vezes
mais

Eu passo em frente aqui a escola, e eu sempre digo Escola Técnica, a
gente fica emocionado porque foi uma instituicdo que eu carrego até
hoje, recordagdes que colheram bons frutos e passo isso para muitos
jovens que querem ingressar aqui, essa € uma instituicao que vocé
nao vai se arrepender de estudar, vocé vai sair com uma formacgao
além do conteuddo que vocé vai ter, vocé vai sair com o conteldo de
vida modificado, por que no meu aspecto eu sai

Todos guardam o saudosismo e a gratidao por ter participado aqui,
ter tido a oportunidade de participar de um grupo desses. A gente
tem uma gratidao, eu pelo menos... Falou em Escola Técnica,em IFCE,
a esséncia que predomina € a educagao, a educacao de qualidade.



12.

Eu gostaria que ndo deixassem que essa tradicado, essa qualidade de
ensino cair. O esforco individual faz o esforco coletivo e que as vezes a
gente também tem pouco recurso orcamentario, mas se a gente vé
uma outra ponta assim, um lado humano, como me deixou na minha
época, o professor dava essa contribuicao e além do que ele fazia
como professor, eu sei que isso é pedir pelo profissional, que se dé um
POUCO Mais por um recurso que estad sendo limitado, mas isso marca
muito na cabeca de um jovem

Trechos das memodrias de Francisco José Alves
Aguino

Ano de ingresso: 1984

1.

Eu entrei aqui em 1984, segundo semestre, porque eu entrei no PO
(periodo 0). O PO era o curso pré-técnico, era aqui mesmo, ai quem
conseguisse passar pelo pré-técnico entrava direto no P1do curso que
vocé escolhia, entdo eu entrei em junho, julho, agosto de 84, fiquei
esse um semestre, ai depois entrei para o P1em 85, no curso técnico
em Telecomunicagdes

E a educacdo fisica que era quase sempre em contra turno, entdo
tinha que vir aqui pelo menos duas vezes por semana, tinha que vir
em outro horario, além do horario normal de aula. A tinha muito
colega meu que ficava aqui o dia todo, as vezes se envolvia com
atividades no Grémio, ficava manha, tarde e noite por aqui. Vocé
acabava ficando muito envolvido com o curso ou entao se vocé
conseguisse algum tipo de bolsa, de auxilio, ficava por aqui em outro
horario, entdo as vezes ficava aqui o dia todo

Sempre teve alguma coisa de cultura, o grupo Miraira, bem antigo,
sempre teve um coral aqui na escola também, que as pessoas eram
convidadas, os alunos eram convidados a participar do coral, apesar
de eu nao ter participado do coral, mas o foco principal era o ensino
técnico, estagio e trabalho

A gente estava ainda no finalzinho do regime militar entdo ndo tinha
muita abertura politica, assim para discutir, mas o pessoal era muito
politizado aqui na antiga Escola Técnica.

Os horarios eram mais certinhos de aula, vocé tinha aula que comegava
naquele hordrio, terminava naquele horario, era menos flexivel do que é
hoje, a disciplina era um pouco mais rigida do que é hoje

Nossa turma de alunos ficou muito unida, a gente mantém um grupo
de amigos até hoje, daquela época para ca. (..) Nao tenho nenhum
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colega daquela época que reclame: “ah, perdi meu tempo estudando
aqui”. Nao, todos eles aproveitaram bem o curso

Antigamente vocé sé tinha o curso técnico, entdo vocé entrava aqui
para fazer um curso técnico e saia daqui para o mercado de trabalho
ou para fazer uma faculdade

Com a formacgao técnica, quando a gente ia para o laboratério, na
época da faculdade, era bem mais facil, a gente ja sabia usar os
instrumentos, ja tinha uma boa nogao do que estava fazendo ali no
laboratério, entdo ficou mais facil essa parte académica também. Fora
que a gente ficava com mais facilidade de conseguir estagio, entéo,
profissionalmente, foi muito positivo, foi muito positivo mesmo

Uma coisa positiva era durante os jogos. Aqui, na época de Escola
Técnica, tinha vérias modalidades de jogos. Entdo, durante uma
semana tinha o0 JETEC, parava tudo praticamente e era s6 0s jogos, ai
0 pessoal ia para o Colégio Militar fazer atletismo, tinha futebol,
futebol de saldo, natagao, xadrez

A nossa equipe de xadrez sempre participava do JETEC. Enquanto eu
fui aluno daqui a gente sempre ficou em primeiro lugar no xadrez

Trechos das memoarias de Marcio de Araujo Lima

Ano de ingresso: 1986
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Era um bom colégio, e vocé saia daqui com uma profissdo e tinha
promessas, na época, que vocé saia daqui até empregado depois que
terminasse o curso. Ai eu fiquei motivado e fiz até curso preparatério
para entrar aqui. Quando eu entrei aqui na Escola Técnica Federal, eu
entrei em 86 no curso de Quimica, e ai eu fiz a mudanga para o curso
de Turismo e estudei até 90

Tinha os jogos, tinha também a parte de esportes, eu fiz natagcao aqui!
Tinha também o coral, eu fiz parte do coral na época, foi muito bom e
tinha também a questdo do desenvolvimento politico

Foi na época da abertura politica, que acabou a ditadura, entdo aqui
foi quando eu tive as minhas primeiras aulas de sociologia. Aqui na
Escola Técnica vocé se desenvolvia tanto intelectualmente quanto
politicamente, e também vocé se desenvolvia fisicamente. Era uma
formacao bem ampla mesmo e vocé saia daqui preparado para tudo,
ou seja, vocé tinha uma formacao politica, tinha uma formagdo
técnica, tinha uma formacgao social, era completo



10.

1.

Foi uma época em que havia muito movimento de alunos, por que
devido a Constituicao Federal dizer que o ente federal era responsavel
pelo ensino superior, o estadual era responsavel pelo ensino médio e
o0 municipal pelo ensino fundamental, entdo os alunos aqui estavam
com medo que estadualizassem a Escola Técnica. Foi um periodo de
protestos para que isso ndo acontecesse

Eu gostava muito da época dos jogos, era uma parte que a gente se
socializava muito. Tinha a escolha da rainha, havia um concurso no
auditério para escolher a rainha do JETEC, participava do campeonato
de natagdo, de xadrez, participava também do futebol, entdo era um
momento de socializagdo entre todos 0s cursos

Havia também uma parte que eu gostava muito que eram 0s shows
que os estudantes apresentavam, havia muita banda de rock, coral,
tinha também apresentacdo teatral, a gente assistia muita
apresentacao teatral no auditério da escola.

Sempre teve esse espago (para a cultura) e a gente conseguia crescer
num ambiente que ele era muito saudavel, muito saudavel porque
havia muita amizade aqui dentro, muita amizade, a gente formava
boas amizades e fazia com que a gente sempre tivesse um apego a
Escola Técnica

Gragas a formagao que eu tive aqui eu consegui boas vagas de
emprego, porque aqui eu ndo aprendi s6 a questdo técnica, aqui eu
aprenditambém a lingua estrangeira, eu tinha uma boa formagdo em
matematica, entdo eu conseguia me sair muito bem nos testes de
emprego devido a preparagao que eu tive aqui dentro, entdo se eu
hoje em dia sou um bom profissional, muito eu devo a Escola Técnica

Era um ensino de alta qualidade, dai o fato de muita gente procurar
aqui e de ser muito concorrida. A escola era tao boa de um jeito, que
as vezes muitos alunos, eles nem terminavam o curso, acabavam indo
para outros empregos, tanto na area publica como na area privada,
antes de concluir o curso

Eu me lembro que a melhor coisa que aconteceu foi na época que eu
consegui entrar aqui dentro, porque era um sonho que eu tinha de
poder entrar aqui na Escola Técnica e quando eu consegui entrar aqui
dentro, foi motivo de muita comemoragao para mim, foi uma vitéria

Na época nds usdvamos aqui uma bata cinza, com um bolso que tinha
0 nome do curso e para todos os alunos daqui era um orgulho usar
essa bata, representava assim, quando as pessoas olhavam para vocé
com aquela bata e diziam: ali € uma pessoa que tem futuro, estuda
na Escola Técnica
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12.  Eu diria uma coisa: eu repetiria tudo novamente, se fosse como
naquela época. Para mim seria como se tivesse voltando realmente a
ser jovem, porque foi um periodo que me ajudou muito, me ajudou
como pessoa, me ajudou como profissional, em todos os aspectos
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Consideracoes Finais

Retomando os questionamentos que nortearam essa pesquisa, trare-
mos algumas consideragoes resultantes da investigago teérica que nor-
teou o trabalho, bem como da andlise das entrevistas realizadas.

Neste estudo, procurou-se refletir sobre o processo de construgio
histérica de uma institui¢io de ensino profissional, buscando compre-
ender como a construgdo narrativa de meméorias de sujeitos que viven-
ciaram essa experiéncia contam essa histdria.

Nesse intento, buscou-se conhecer o contexto sdcio historico em que
a institui¢o estava inserida, bem como os seus precedentes histdricos,
a fim de entender como todas essas mudancas influenciaram no ambi-
ente escolar. Indiscutivelmente, esse trabalho ndo poderia ser realizado
sem uma ampla revisao bibliografica sobre a temdtica da educagio pro-
fissional, especificamente sobre a histria das escolas técnicas industriais,
que nasceram a partir da concepgio das Escolas de Aprendizes Artifices,
gestadas em 1909.

Partindo do entendimento que conhecer os caminhos percorridos
pela educagio profissional no pais ajudaria a compreender o contexto
em que surge a rede de educagio profissional e tecnoldgica, buscou-se
conhecer os condicionantes histéricos, econdmicos e poh’ticos que per-
mearam esse processo. Historicamente, essa modalidade educacional foi
vista, numa concepgao utilitarista oriunda das classes dominantes de-
tentoras do capital, como meio de formar um trabalhador produtivo,
que se adequasse aos meios de produgio, objetivando o desenvolvi-

mento do pals.
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Diante desse cendrio, a formagio para o trabalho continuamente as-
sumiu a marca da dualidade, como uma modalidade de educagio que
sempre foi voltada as classes menos favorecidas, a quem era relegado o
trabalho manual, que traz marcas profundas e carregadas de preconceito
do escravismo que perdurou no Brasil por tantos anos.

Com as Escolas de Aprendizes Artifices, criadas com um caréter as-
sistencialista e posteriormente vistas como parte de um projeto de cons-
trugdo do pais, inauguraram-se as politicas de educagio profissional no
Brasil, ainda que de forma incipiente.

As reformas que se seguiram, quando o ensino técnico foi reorgani-
zado e reestruturado, revelaram-se, na realidade, uma forma de promo-
ver a formagio de mao de obra para as necessidades do mercado de tra-
balho, mantendo-se assim o forte cardter dualista da educacio brasileira
e reforcando-se as diferencas entre o trabalho manual e intelectual.

A medida que o pafs vai inserindo-se no sistema de capitalismo mun-
dial, o ensino profissional vai adquirindo uma certa importancia, ao
passo que se torna necessdrio para atender a urbanizagio, o desenvolvi-
mento industrial e a crescente demanda por mio de obra qualificada.

Ao nos deparamos com o percurso histérico dessas instituicoes de
ensino, orientado por tantas mudangas, percebe-se o quanto este foi
permeado por contradigdes, conflitos e adversidades. Nesse sentido, a
proposta da pesquisa, de estudar o percurso histérico da institui¢io a
partir do olhar de sujeitos que vivenciaram diretamente esse processo,
mostrou-se relevante ao passo que o ambiente escolar é um cendrio do-
tado de experiéncias que vao além do que estd descrito nas leis.

Partindo desses principios e dos referenciais tedricos que nortearam
esse trabalho, pode-se apresentar algumas perspectivas de andlise, que
ajudaram a compreender como se constitufa o espago escolar da Escola
Técnica Federal do Ceara.
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O processo de constituigao do IFCE, e mais especificamente da Es-
cola Técnica Federal do Ceard, como em outras instituicoes, estd en-
volto em singularidade e significados préprios, visto que cada institui-
¢a0 possui sujeitos que vivenciaram de forma tnica e concreta essa ex-
periéncia. Foi partindo desse pressuposto que vislumbramos a relevan-
cia de ouvir a voz de pessoas que possuem sua memoria individual, mas
também possuem memérias consensuais, oriundas da memoria coletiva
que se constituiu ao longo do tempo que viveram e compartilharam
essas experiéncias.

Vale destacar que as contribui¢des apresentadas nessa pesquisa nao
tém a pretensdo de narrar com integralidade os fatos ocorridos, tendo
em vista, que num estudo de memérias, reproduzi-los integralmente,
do modo como ocorreram, seria uma tarefa impossivel. Pretendeu-se
apresentar olhares e perspectivas diferenciadas, a partir da fala de sujei-
tos que viveram nesse contexto. Desse modo, na construgao desse tra-
balho privilegiou-se as fontes visuais e documentais, bem como as nar-
rativas dos sujeitos que protagonizaram essa histéria. Tais narrativas
mostraram que a memoria de cada um dos sujeitos sobre a estadia na
instituicdo também se constituiu uma memoria coletiva, atravessada por
lagos afetivos que estdo entrelagados as suas proprias histérias de vida,
revelando-se um espago vivo, indissocidvel de sua realidade. Os anos
vivenciados na institui¢io sao evocados pelos narradores como espagos
sociais em que compartilharam a prépria vida.

As diversas lembrangas, guardadas nos suportes escritos e visuais,
bem como na memoria viva dos participantes, permitiram acessar o pas-
sado da instituigdo, trazendo  tona, registros sobre o seu cotidiano. As
memorias recompostas pelos narradores trouxeram percepgoes especifi-

cas sobre a rotina da escola, como os horérios, a disciplina, as atividades
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culturais, os jogos estudantis, as solenidades, as cenas em sala de aula,
a0 passo que também trouxeram um tom narrativo repleto de gratidio
e reconhecimento pela formagio que adquiriram naquele espaco.

Ao rememorar esses cendrios, os sujeitos trouxeram uma narrativa
carregada de sentimento, onde reiteraram que a formagao adquirida na-
quele espego escolar contribuiu de forma decisiva na sua vida pessoal e
profissional, haja vista os ensinamentos que estavam atrelados  forma-
¢ao técnica. Essa formagao nio se limitou apenas a formagio técnica, ao
processo de ensino-aprendizagem no espago formal da sala de aula, foi
além, as atividades desenvolvidas na institui¢io, numa perspectiva de
formagdo ampla, superaram a mera qualificagio para atender as deman-
das do mercado de trabalho. A investigacdo indica, portanto, que as
praticas formativas desenvolvidas na Escola Técnica do Ceard favorece-
ram a formagio de estudantes criticos. Formagio essa que mesmo nio
sendo capaz de romper com a légica do capital, de alguma forma pro-
moveu o crescimento critico de muitos que por 14 passaram.

Diante dos resultados apresentados nesta pesquisa, oriundos das nar-
rativas, ¢ importante destacar ainda a importincia histérica da formagao
oferecida nos cursos integrados ao ensino técnico, frente a conjuntura
que tem se apresentado ultimamente. Essa modalidade passou por di-
versas mutagoes e ataques ao longo do tempo, motivadas por reformas
educacionais e programas de governos que impactaram diretamente na
educagio profissional, sem, no entanto, perder a esséncia de uma for-
magao, que apesar dos desafios e dificuldades que apresenta, aproxima-
se de uma proposta digna de formagio para a classe trabalhadora.

As entrevistas também revelaram que da fala desses sujeitos surge
uma escola respeitada por sua qualidade de ensino e por ser uma insti-
tui¢do reconhecida pela sociedade, despontando como uma das melho-
res do estado.
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Para além do periodo que viveram naquela escola, os narradores
olharam para o passado e demonstraram um forte sentimento de per-
tencimento 2 institui¢do, configurando-se como uma verdade comuni-
dade de meméria.

No que se refere a construgio do produto educacional, elaborou-se
um material textual a partir da pesquisa bibliografica e documental e da
selecao de memdrias dos colaboradores, que entremeado pelos registros
visuais compuseram um acervo online de memorias.

O contato com o material documental, os registros fotograficos e as
narrativas ajudaram a construir o acervo de memdrias, a que este estudo
também se propds. Num trabalho minucioso de coleta e selecao de ar-
quivos, conseguiu-se apreender um pouco do que foi esse espago escolar
e como a histéria da instituiao se construiu ao longo dos anos e das
constantes mutagdes a que fui submetida.

Como parte integrante e resultante desse estudo, o produto educa-
cional carrega a importincia de trazer de forma acessivel e democrética,
trechos da historia da instituicdo, possibilitando que, o acervo de me-
moria gerado a partir da pesquisa possa dar significado a diferentes
aprendizagens, configurando-se como uma ferramenta importante no
processo de ensino.

A organizagio da histéria da escola com base na meméria de seus
sujeitos, organizadas em uma linha do tempo online, pode representar
uma nova contribui¢io e um novo desafio para futuras pesquisas, tendo
em vista que o estudo se debrugou apenas sobre o periodo da Escola
Técnica Federal, sendo possivel, portanto, a inclusio de estudos futuros
sobre os demais periodos que a institui¢do viveu, sejam eles anteriores
ou posteriores a esta época. Sugere-se ainda, para trabalhos futuros, a
criagio de um espago colaborativo na plataforma, que permita ao usu-
drio enviar videos ou fotos do seu acervo pessoal, bem como um campo
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onde seja possivel comentar as fotos e os depoimentos, como forma de
reconhecer a importancia de cada sujeito na construgio da instituigdo.
A plataforma traduz-se também num produto inovador ao passo que

ainda ndo hd na instituicdo registro de um acervo que traga documen-
tagao online de sua historia, bem como tenha a particularidade de apre-
sentar essa histéria contada pela memoria de pessoas que protagoniza-
ram essa experiéncia.

A histéria da institui¢io precisa ser contada e compartilhada com
todas as suas dificuldades, incertezas, conquistas e realizagoes. Portanto,
faz-se necessdrio destacar que no ¢ pretensio desta pesquisa esgotar as
possibilidades de estudo dessa temdtica, mas sim, contribuir com a pro-
dugio do conhecimento sobre a histéria da institui¢io. Que a partir
desses estudos surjam outros, pois as possibilidades sio inGimeras, haja

vista a riqueza da trajet6ria historica dessa instituigao.
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APENDICE A - Roteiro de
Entrevista

Questoes:

1.

9.

Qual o periodo que estudou na instituicao? (Quando?
Quanto tempo passou na institui¢io? Que curso vocé fez?
Concluiu o curso?)

Na época, como se chamava a instituicio?

O que lhe motivou a escolher a Escola Técnica Federal?

E como era o cotidiano da escola? Vocé gostaria de falar um
pouco sobre o periodo que foi aluno desta instituigio?
Quais lembrangas vocé tem do periodo que estudou na
institui¢do? Algo lhe marcou durante esse perfodo?

Houve mudancas na escola no tempo em que estudou 142 Se
sim, como essas mudangas interferiram no cotidiano escolar?
No cotidiano escolar, vocé percebia alguma influéncia do
cendrio politico vivido pelo pais na época?

Qual contribuigio a institui¢io teve em sua vida profissional
e pessoal?

Qual a sua opinio sobre a institui¢do na atualidade?

10. Alguma lembranga ou narrativa que merega ser contada,

imortalizada?
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ANEXO A - Parecer
Consubstanciado do CEP
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ANEXO B - Modelo do Termo
de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Histéria, memdria e identidade: narrativas do processo histérico
de criagio e expansio do Instituto Federal do Ceard.
Francineuma Guedes Candido

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdrio de uma
pesquisa. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e é elaborado
em duas vias, uma que deverd ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengio e calma, aproveitando para esclarecer
suas davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo,
vocé poderd esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este
Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de
decidir participar. Nao haverd nenhum tipo de penalizagio ou prejuizo
se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagio em qualquer

momento.

Justificativa e objetivos:

A Rede Federal de Educago Profissional e Tecnolégica como co-
nhecemos hoje, é resultado de uma série de mudangas ocorridas ao
longo do tempo. Consideradas todas essas mudangas, que acompanha-
ram o crescimento e expansio da rede, desde a implantagio das Escolas
de Aprendizes e Artifices em 2009 até a criagio dos Institutos Federais
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em 2008, é importante compreender como essas mudangas se concreti-
zaram no interior da institui¢io e como influenciaram na construgio de
sua identidade. Portanto, o presente projeto tem como objetivo central
elaborar uma plataforma online interativa com dados historicos, a fim
de resgatar a histéria da institui¢o e trazer ao conhecimento de todos
as memorias, fotos, lembrancas e arquivos guardados com zelo e saudo-

sismo por aqueles que ajudaram a construir a histéria do IFCE.

Procedimentos:

Sua participagdo nesta pesquisa consistird em conceder uma entre-
vista com perguntas abertas e fechadas. A entrevista durard, aproxima-
damente, 30 minutos. Eu irei lhe fazer perguntas sobre o periodo que
estudou/trabalhou no Instituto Federal do Cear4, e sobre as suas lem-
brancas dessa época. Eventualmente, a entrevista podera ser gravada em
dudio ou video, tendo para isso que firmar termo de autorizagio espe-

CfﬁCO para uso devoz e imagem.

Desconfortos e riscos:

Vocé ndo deve participar deste estudo caso ndo se sinta confortével
para responder questionamentos sobre o perfodo que estudou/traba-
lhou na instituigdo. A entrevista demandard um tempo de aproximada-
mente 30 minutos, o que pode vir a provocar um certo desconforto,
aborrecimento ou cansago pelo tempo exigido para que se responda as
indagacdes.

Trata-se de um risco minimo e para tentar minimizar esses possiveis
desconfortos, procuraremos garantir que a entrevista seja realizada em

local reservado e deixar claro que vocé tem liberdade para nio responder
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questoes que considerar constrangedoras, ou que venham a suscitar me-
mérias desagraddveis.

Beneficios:

Dada a natureza da construgio do conhecimento cientifico, é im-
portante esclarecer que vocé nio terd beneficio direto imediato, mas in-
diretamente vocé contribuird para a compreensdo do fendmeno estu-
dado e para a produgio de conhecimento cientifico. O conhecimento
gerado a partir de sua colaboragio poderd trazer beneficios a sociedade,
uma vez que o resultado do estudo ficard disponivel numa plataforma
online de acesso publico e irrestrito.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e
nenhuma informagio serd dada a outras pessoas que nio fagam parte da
equipe de pesquisadores. Na divulgacio dos resultados desse estudo, seu
nome nio serd citado, caso nio autorize.

Ressarcimento e Indenizagio:
Vocé terd a garantia ao direito a indenizagio diante de eventuais da-
nos decorrentes da pesquisa.

Contato:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato
com a pesquisadora Francineuma Guedes Candido, através do e-mail:

guedesfrancineuma@gmail.com, telefone: (88) 99227-2858, endereco

profissional: Avenida Treze de Maio, 2081, Benfica, Fortaleza - Ce.
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Em caso de dentincias ou reclamagbes sobre sua participagao e sobre
questoes éticas do estudo, vocé poderd entrar em contato com a secre-
taria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFCE das 08:00hs as
12:00hs e das 13:00hs as 17:00hs na IFCE Campus Fortaleza - R. Jorge
Dumar, 1703 - Jardim América, Fortaleza - CE, 60410-426; fone (85)
34012332 e-mail: cep@ifce.edu.br

Autorizagao sobre o uso da imagem e dudio:

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando somente a
gravacio do dudio das entrevistas (ou depoimentos), desde que este nio
seja divulgado, restringindo a sua utilizagao para fins de estudo e anilise
de dados deste trabalho.

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravagio do
video das entrevistas (ou depoimento), desde que este ndo seja divul-
gado, restringindo a sua utilizagdo para fins de estudo e andlise de dados
deste trabalho.

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravagio do
meu depoimento em dudio. Ao mesmo tempo, autorizo a utilizagio do
dudio dos depoimentos para fins cientificos, de estudos e divulgacao da
meméria do IFCE (livros, construgio de websites, artigos, slides), em
favor dos pesquisadores, acima especificados, sem quaisquer 6nus finan-
ceiros a nenhuma das partes.

() Concordo em participar da pesquisa, autorizando a gravagio do
meu depoimento em dudio e video. Ao mesmo tempo, autorizo a utili-
za¢io destas imagens, dudio e depoimentos para fins cientificos, de es-
tudos e divulgagio da meméria do IFCE (livros, construgio de websites,
artigos, slides), em favor dos pesquisadores, acima especificados, sem

quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.
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Consentimento livre e esclarecido:

Apés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo
que esta possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma
via original deste documento assinada pelo pesquisador e por mim,

tendo todas as folhas por nds rubricadas:
Nome do(a) participante:

Contato telefonico (opcional):

e-mail (opcional):

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL
LEGAL)

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugio 466/2012
CNS/MS e complementares na elaboragio do protocolo e na obten¢ao
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também,
ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. In-
formo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos
nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste docu-
mento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Nome do(a) pesquisador(a):

Francineuma Guedes Candido

[Assinatura do(a) pesquisador(a)]
Data: / /
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ANEXO C - Administragao e
Corpo Docente da EAA do
Ceara no Ano de 1917

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literario do
estado do Ceara (1918)
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ANEXO D - Equipe
Administrativa da EAA em
1937

Fonte: Almanach estatistico, administrativo, mercantil, industrial e literdrio do
estado do Ceara (1937)
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